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DISCIPLINA
Codigo Nome Carga horiaria
AT!'| AP? Total
Profissionalizacao Docente 30 30 horas
(2 créditos)

(' Aula Tedrica; % Aula Pratica)

DOCENTES

Sidnei Celerino da Silva e Udo Strassburg

Ementa

Estudo do contexto da docéncia no ensino superior, do perfil e atuacdo do docente
universitario, de elementos norteadores do processo de profissionalizacio para a
docéncia e de caminhos para a profissionalizacido docente.

Objetivos

A disciplina apresenta como objetivos a serem alcangados pelos estudantes:

a) compreender o contexto do ensino superior e perfil e atuagdo do docente universitario;

b) conhecer elementos norteadores do processo de desenvolvimento profissional para a
docéncia no ensino superior;

¢) compreender o papel do estagio de docéncia na profissionalizagdo e de investimento em
caminhos para o desenvolvimento continuado;

d) proporcionar o desenvolvimento do senso critico e reflexivo para atuagéo mais efetiva na
docéncia universitéria.




Contetido Programatico

1 Contexto e Problematizacio da Docéncia na Educacio Superior

1.1 Educacdo Superior: Contextualizagdo e Desafios

1.2 Mudancas no Papel do Docente e Enfrentamentos Necessarios na Formacgio Continuada
de Professores :

2 Perfil do Professor Universitario e Atuacio na Docéncia

2.1 Atributos e Competéncias do Professor Universitario

2.2 Atuacdo Docente na Perspectiva Reflexiva e P6s-moderna

2.3 Trajetoéria, Ciclo de Vida Profissional e Problemas na Docéncia em Contabilidade
2.4 Avaliacdo do Professor Universitario

3 Elementos Norteadores do Processo de Desenvolvimento Profissional
3.1 O Papel da Didética na Construcdo da Identidade de Professores

3.2 Modelos Ideolégicos e A¢do de Professores

3.3 Pesquisar o Ensinar: O Porqué Dessa Nova Tendéncia

3.4 Do Ensinar a Ensinagem: Finalidades da Docéncia

4 A Epistemologia do Professor

4.1 Formac@o de Professores: Um Processo que se Aprende?

4.2 A Docéncia na Perspectiva da Epistemologia da Aprendizagem

4.3 Formacdo Continuada de Professores com Base na Teoria Critica de Formagdo Humana

5 Modelos Pedagégicos e Epistemologicos e a Profissionalizacio Docente
5.1 Modelos Pedagégicos e Modelos Epistemologicos

5.2 As Teorias Implicitas sobre a Aprendizagem de Professores

5.3 Mudanga Epistemoldgica de Professores num Contexto de Educagdo Continuada
5.4 Construtivismo e Aprendizagem: Uma Reflexdo Sobre o Trabalho Docente

6 Caminhos para Profissionalizacio: Estagio de Docéncia e Outras Vias
6.1 Diferentes Concepcdes de Estagio

6.2 Estagio e Construcéo da Identidade Docente

6.3 Estagio Para Quem N&o Exerce o Magistério e Para Quem Ja Exerce
6.4 Outras Experiéncias de Profissionalizacdo Docente

Atividades Praticas — grupos de......... alunos

Metodologia

O caminho para construgdo do processo de ensino e aprendizagem na disciplina € orientado por
modalidades didaticas ativas, pesquisa, leituras, discussGes e trabalhos em grupos. Outra orientacdo na
trajetdria de construgfio da disciplina é a abordagem construtivista social. Além disso, as aulas sdo
presenciais e sera utilizado como ambiente virtual de aprendizagem (AVA) a plataforma moodle,
computador, internet e o quadro.

&




Avaliacao
(critérios, mecanismos, instrumentos e periodicidade)

A avaliacdo consiste em um processo continuo, segregado em quatro atividades de aprendizagem:
1) leituras e debates de temas especificos por meio de estudos dirigidos, 2) estudo orientado por
mapas conceituais, 3) pesquisa de campo realizada em grupo pelos estudantes e discutida em
aula e 4) elaboracio de um artigo sobre temas abrangidos no contetido da disciplina.

Média final: média minima igual a 70 para aprovacio, conforme determina o artigo 61 da Resolugéo
25/2015 (Regulamento do Programa de Pds-Graduacio Stricto Sensu em Contabilidade) do Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE), obtida através da média das notas das atividades descritas
nos itens 1 a 4. Sendo que as atividades 1 a 3 terfo peso de 60% e a atividade 4 terd peso 40%. Sera
atribuida nota de 0 a 100 em cada atividade descrita nos itens de 1 a 4. Além disso, € requerida a
participacio em, no minimo, 75% das aulas previstas para a disciplina.
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