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INTRODUCAO

Fernando dos Santos Sampaio

Andréia Zuchelli Cucchi

A ideia de organizar o presente livro surge como forma de apresentar
contribuicoes cientificas de discentes e docentes em comemoracao aos 15 anos
do Programa de Pés-Graduacao (PPGG) em Geografia da Universidade Estadual
do Oeste do Parana (Unioeste), Francisco Beltrao. O Programa iniciado em
2007, neste momento ja formou 211 mestres e 15 doutores, muitos dos quais tem
atuado em universidades, 6rgaos de governo, ensino basico e no setor privado.

Com um corpo docente relativamente jovem, o inicio do Programa em
2007 contou com as dificuldades oriundas da falta de recursos: apenas 3 bolsas
de mestrado e muito pouco recurso para manutencéo/ custeio, sem contar a
necessidade de recursos para investimento em infraestrutura. Apesar disso
buscou-se otimizar os parcos recursos para que as pesquisas fossem efetuadas
com a qualidade necessarias, além de trazer pesquisadores de renome para
aulas, palestras e bancas como forma de priorizar a formacao académica.

A combinacao de uma politica de expansao da p6s-graduagao interna
da universidade e de uma valorizacao da C&T pelo governo Federal de entao
permitiu um grande crescimento de infraestrutura e recursos de custeio que
possibilitaram a apresentacao de trabalhos em eventos nacionais e interna-
cionais, publicacdes em revistas de impacto, além das condicoes necessarias
para trabalho de campo e materiais de laboratério fundamentais para as
pesquisas que vinham sendo efetivadas.

Com o tempo, tudo isso permitiu um reconhecimento do PPGG a nivel
nacional, trazendo candidatos de varias regides do pais que buscaram Fran-
cisco Beltrao como escolha pelas especialidades e pela qualidade das linhas
de pesquisa. Discentes oriundos do Amazonas, Mato Grosso, Alagoas e Sao
Paulo - para citar os mais distantes —, mas também nas areas no Sul do pais
que ja tinham programas ja consolidados — como o norte do Parana, Curitiba e
Florian6polis — buscaram no PPGG/Unioeste as orientacdes e a infraestrutura
para suas pesquisas. Isso sem contar aqueles oriundos da “4rea de influéncia”
mais proxima, o oeste e sudoeste do Parang, oeste de Santa Catarina e noroeste
do Rio Grande do Sul, de onde veio a maior parte de nossos discentes.

Com o tempo e o amadurecimento do programa, algumas iniciativas
voltadas a internacionalizacdo foram se efetivando. A parceria com professores
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de universidades do exterior possibilitou, além de disciplinas ministradas e orien-
tacdo de dissertacdes, uma série de pesquisas feitas conjuntamente, resultando
em publicacdes em revistas de alto impacto. Além disso, docentes fizeram esta-
gios de p6s-doutorado em renomadas universidades europeias, apresentaram
resultados de pesquisas juntamente a discentes em eventos internacionais na
Europa e na América Latina, estabelecendo novas redes ou consolidando as ja
existentes. As parcerias de pesquisa e a formacao de redes ndo se concentraram
apenas no ambito internacional, mas também com varias universidades brasi-
leiras, possibilitando uma proje¢io do curso que vai muito além do regional.

O resultado do esfor¢o e da seriedade nas pesquisas veio com o reco-
nhecimento da qualidade do programa: varios docentes citados no AD
Scientific Index — um dos mais importantes rankings do meio cientifico. A
tese sobre o impacto dos agrotoxicos, defendida no PPGG, ficou entre as
melhores do Brasil no Prémio Capes de Tese (2022), e houve o reconheci-
mento da qualidade do programa pela Capes, que na avaliacao do quadriénio
2016-2020 aumentou a nota de 4 para 5, indicando a exceléncia do curso.

A relacdo com a sociedade por meio da extensao também fez parte
da histéria do programa. Desde o principio houve uma forte atuacio na
formacao de professores e outras atividades em conjunto com 6rgaos de
Estado, sindicatos e associagdes, que foram se somando a uma diversidade
de projetos de extensao ligados a agricultura local, a organizacao de mulhe-
res trabalhadoras, a agroecologia, ao impacto da Covid-19 na regido, entre
outros, demonstrando um impacto na sociedade local.

Sem duvida nenhuma, o periodo 2016-2022 entrard para a histéria
com um dos mais dificeis para o pais e para a pds-graduacao em particular. A
grande expansao da pds-graduacao brasileira entre os anos de 2003-2015 foi
acompanhada por algumas contradi¢des no proéprio sistema. Talvez a prin-
cipal delas foi a falta de crescimento econoémico robusto capaz de absorver
no mercado de trabalho os jovens mestres e doutores.

No caso da Geografia, o nimero de Programas de Pds-Graduacao
passou de 10 no inicio dos anos 1990 para 28 em 2003, saltando para 77 em
2020, um crescimento de 175% nesse tltimo periodo, abarcando regides que
antes ndo tinham programas de Geografia. Politicas publicas de qualificacao
docente para universidades (Programa de Doutorado Interinstitucional
[Minter] e Programa de Doutorado Interinstitucional [Dinter]), o Programa
Nacional de Pés-Doutorado (PNPD) e o Ciéncias sem Fronteiras permitiram
uma ampliacdo de redes de pesquisa nacional e internacionalmente.

14
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Infelizmente, a crise econdmica, que ja se manifestava em 2014, tornou-
-se mais aguda em 2015, momento no qual os cortes de recursos iniciaram um
periodo de mais dificuldades. Nos anos vindouros, com o aprofundamento
da crise econdmica, somou-se uma crise politica que levou a destituicao da
presidenta da Republica por meio de um golpe parlamentar, havendo descon-
tinuidade das politicas de expansdo do ensino superior e da pds-graduacio
em particular. O novo lema era o corte de gastos, em especial na Educacao
e Ciéncia em Tecnologia, atingindo intensamente a pds-graduacao.

A vitéria de Jair Bolsonaro em 2018 manteve a politica de corte de
gastos publicos, somada a um desmonte de varias politicas de incentivo a
pesquisa e ataques as universidades, em particular nas ciéncias humanas.

Os recursos de custeio tornaram-se escassos, 0 PNPD foi desconti-
nuado no seu formato original, novos editais para bolsas produtividade e
p6s-doutorado tornaram-se mais raros e com poucos recursos. As bolsas de
mestrado e doutorado, cujo Gltimo reajuste ocorreu em 2013, foram corroi-
das pela inflacdo e tornaram-se insuficientes para a manutencao basica de
um poés-graduando em dedicacdo exclusiva, impactando na diminui¢ao da
procura para o ingresso nos cursos de mestrado e doutorado.

A “nova politica publica” foi uma expansdo sem tamanho dos cursos
de graduacao a distancia, em geral privados, muitos com duragao que che-
garam a um quarto do tempo normal de cursos presenciais. A aprovacao
pela Capes da possibilidade de cursos de pds-graduacio a distancia foi o
passo seguinte dessa politica.

Somados a tudo isso, os anos 2020 e 2021 foram marcados pela maior
pandemia que o pais ja sofreu em sua histdria. Apesar de a universidade ter
mostrado o seu valor na producéo de ciéncia de alto impacto, producio de
solucdes para uma série de problemas causados pela pandemia, o descaso
e a falta de recursos continuaram. Cursos de graduac¢io foram obrigados a
adotarem um modelo on-line, o que levou a desisténcia de muitos alunos de
graduacao, em geral vitimas da precarizacdo do trabalho que acompanhou
a pandemia, impactando na p6s-graduacao

Hoje, em meio a uma realidade de crise econdmica, desemprego e falta
de perspectivas dos jovens em relacdo ao futuro académico, a pés-graduagio
sobrevive a duras penas. Mas sobrevive! Resistiu ao desmonte e tem capaci-
dade de se reerguer a partir do momento em que novamente se tornar foco
de politicas de expansao e fortalecimento.

Por mais que se tenha uma significativa producio académica publicada em
periddicos, a elaboracdo de livros é algo fundamental para as ciéncias humanas.
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Seja pela possibilidade de se aprofundar em discussdes que nao seriam possiveis
no formato curto de um artigo — 25 a 30 paginas nos periodicos mais generoso
—, seja pela possibilidade de agrupar vérios artigos com tematicas proximas e que
de alguma forma se complementam, ou mesmo contemplando as duas anterio-
res, coletdneas que mostram contribui¢des de um grupo especifico de autores.

O presente livro é fruto de pesquisas efetuadas no 4mbito do Programa
de Pés-Graduacao em Geografia, tanto por docentes que atuam no programa
quanto por discentes que tiveram destaque em suas teses ou dissertacdes e
que se avaliou como de interesse para ser divulgada no presente livro.

Optou-se pela elaboracao de dois livros, que pudessem refletir a diversi-
dade das pesquisas em Geografia. Neste volume, os textos estao mais ligados a
producdo cientifica nas areas de ensino de Geografia e dinimicas territoriais,
dividido em duas partes, a primeira com os textos sobre o desenvolvimento
e as dinamicas territoriais e o segundo mais ligado ao ensino da disciplina.

Os trés primeiros textos do livro tratam sobre a dinamica do agro-
negdcio brasileiro, analisando a dinamica regional da producao de trigo no
Brasil (Adriano C. Lacerda), o papel do capital financeiro na territorializacao
das multinacionais do agronegdcio (Alessandro F. T. Oliveira e Marlon C.
Medeiros) e o setor de maquinas agricolas e sua territorializaciao no Brasil
(Edson L. Flores). Os textos refletem uma dinamica geografica de um setor
que atualmente é o mais pujante — e polémico — da economia brasileira.

O texto seguinte se refere a dinamica geoecondmica da industria far-
macéutica (Geizibel ]. Halas e Fernando S. Sampaio), expondo o processo de
um setor industrial de grande relevancia na economia brasileira e que tem
na pesquisa e na inovag¢ao dois dos principais motores de seu dinamismo.

Na segunda parte constam os textos sobre educacio e ensino de Geo-
grafia. Os trés primeiros textos tratam sobre recursos pedagdgicos para o
ensino da disciplina, nos quais se apresentam os mapas como recurso para
estudo do municipio (Ana C. Biz e Mafalda N. Francischett), a ligacdo entre
musica e Geografia (Everton L. Lovera e Luiz C. Flavio) e o museu escolar
como pratica educativa (Andreia Z. Cucchi e Mafalda N. Francischett).

Os textos seguintes falam sobre a relacdo entre a Geografia escolar
e o trabalho na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Rafael Ghidini
e Najla S. Mehanna), a formacio para o ensino de Geografia no curso de
Pedagogia (Vanice S. Sbardelotto e Mafalda N. Francischett) e a aprendiza-
gem para gestdo da sala de aula (Eliete Woitowicz e Marli T. S. Schlosser),
trabalhos que tratam do papel da formacdo docente em diversos aspectos.
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Parte I

Desenvolvimento
e dinamicas territoriais






1

A DINAMICA REGIONAL DA PRODUCAO
DE TRIGO NO BRASIL

Adriano Costa Lacerda

INTRODUCAO

A geografia da producéo de trigo no Brasil vem se desenvolvendo desde
o século XVI, associada as etapas de desenvolvimento das forcas produtivas.
Essa cultura migrou regionalmente a partir da distribuigao espacial das pri-
meiras colonias, de cultura insipiente, instalando-se posteriormente para as
novas regides de imigracdo europeia, onde o processamento do trigo passa
a ter maior expressao, originando um territério produtivo que, ao passo de
sua modernizacio, avanga rumo a terras mais propicias e rentaveis, na busca
por atender a uma demanda cada vez maior por trigo no Brasil.

O trigo chegou no pais e foi cultivado logo nas primeiras ocupacdes
vicentistas, sendo produzido primeiramente no litoral de Sao Paulo, avan-
cando depois para o planalto paulista. Com o decorrer da ocupagao do
nosso territério, o cultivo avangou pela regido sul pela ocupagao acoriana no
litoral, sendo cultivado de Santa Catarina até o Rio Grande do Sul. O trigo
passaria a ganhar mais importac¢ao com a chegada do imigrante italiano,
sendo produzido em maior escala e em regides menos timidas.

A partir desse periodo, ele ganha maior importancia comercial e passa
a desencadear uma ampla estrutura de processamento associada a pequena
producdo mercantil nas areas de imigracdo, por meio da instalacao de mui-
tos moinhos. Esse estado de desenvolvimento, marcado pelas combinagoes
geograficas de carater, principalmente social e natural, da-se até a abertura
dos portos no Brasil, quando a dindmica de aquisi¢ao do trigo importado
¢ alterada.

O processo de desenvolvimento da producao e a regionalizacao ou
Geografia atual do trigo no Brasil esta dividido em cinco periodos histéricos
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(Figura 1), alinhados por mudangas conjunturais de carater politico, econo-
micas e sociais, ocorridas no decorrer do desenvolvimento recente do Brasil
e que impactaram a dindmica produtiva e, consequentemente, os diferentes
elos da cadeia em diferentes escalas.

Os recortes propostos possuem, nas décadas de 1930 - 1950 - 1960 -
1990 e 2000, marcos temporais que alteram a cultura do trigo e sua cadeia
produtiva. Tais ciclos estao ancorados na dinamica economica geral de
cada periodo histdrico, no caso do trigo, tém forte influéncia nas relacdes,
como os polos externos (RANGEL, 1982), e refletem as direcoes politica e
econdmica tomadas internamente em cada estagio do desenvolvimento de
nossas forcas produtivas.

Figura 1 - Ciclos de continuidade e descontinuidade na producéo de trigo no Brasil —
1930 a 2015
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Fonte: o autor (2018)

Tomemos os anos 1930 como partida, um marco que nao surge de forma
arbitréria, pois os eventos que se desencadeiam no Brasil também podem
ser considerados parte de uma crise que se inicia anos antes e desencadeia
uma recuperagao que se prolonga pela proxima década, o periodo conhe-
cido como a “grande depressdo”. Esse periodo permite que se desenvolva
um conjunto de fatores que abriram cada vez mais espaco para expansao da
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atuacio no mercado interno via inversao de foco dos setores exportadores
para o mercado nacional em crescimento.

O trigo no Brasil encontra-se dentro desse interino, abordado por
Furtado (1952), quando o autor mostra os impactos internos da crise, a queda
nas importacgdes em virtude da queda da renda e a elevagao no indice de
precos dos produtos importados.

Notamos que os ciclos de expansao da nossa producao encontram-se
dentro dos periodos recessivos da economia mundial, tanto o primeiro ciclo
de expansio, compreendido entre 1930 e 1953, que se insere na fase “b” do
30 Kondratieff, e o segundo periodo, entre 1965 e 1989, que se identifica com
a fase “b” do 4° Kondratieff.

Esses dois periodos sio marcados também por diferentes processos
de industrializacdo, urbanizacdo e desenvolvimento nacional, bem como
transpassam os Planos de Desenvolvimento Nacional (I e Il PND) e a moder-
nizagao da agricultura no periodo, coincidindo com politicas econémicas
estruturais e de médio prazo que desencadearam em alguns setores, como
aagricultura, nos anos de 1980 (BRESSER PEREIRA.1982). Nesse contexto,
conforme Medeiros (2009, p. 74), os investimentos impactaram também o
setor agroalimentar.

A partir dos anos 1990, adentramos no periodo de abertura do mer-
cado nacional, e os efeitos sobre a cadeia produtiva do trigo se dao de forma
diferente para os diversos setores envolvidos. A queda na producao agricola
ocorre de forma abrupta, com a decomposicao dos drgaos de regulacao,
fim das aliquotas de importacio e valorizacio da moeda (LACERDA, 2017).

Esse conjunto de fatores associados a qualidade superior do trigo
importado' conduziu a elevada importacao de trigo, fator que iria provocar
forte transformacao na cadeia produtiva do trigo:

As aquisi¢oes na cadeia de trigo estdo, por sua vez, relacio-
nadas ao fim da politica de promocéo da substitui¢do de
importacao desse cereal, inaugurada pelo primeiro governo
Vargas e vigente até ha poucos anos, no inicio da década de
90. A protecio ao setor nacional afetava a area de competéncia
dos capitais nacional e internacional na cadeia de producéo
do trigo, de tal sorte que as atividades de producéo e pro-

! “O trigo importado era muito mais competitivo do que o nacional, em fun¢do dos precos mais baixos e da

superior qualidade. Tal situacdo impos grandes dificuldades a pequenos e médios moinhos brasileiros, que
terminaram vendidos para grandes grupos nacionais e, principalmente, estrangeiros” (BENNETTI, 2004. p. 41).
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cessamento primario do cereal eram exclusivas do capital
nacional, e as demais, a jusante, estavam livres para a atuacao
do capital internacional. Este é um caso interessante, em que
ainterferéncia do Estado constroi as relacdes entre o capital
doméstico e o estrangeiro no Pais na direcdo da que veio a ser
a forma dominante dessas relacdes em importantes cadeias
de producio (leite, oleaginosas, além do trigo) [...]. As impor-
tacoes de trigo no Brasil cresceram extraordinariamente.
(BENETTI, 2004 p. 41)

Os estudos apontam que entre as décadas de 1980 € 1990, em algumas
regides a reducao na area plantada de trigo deu-se, sobretudo, onde a agri-
cultura baseava-se na pequena producao, como no caso do Rio Grande do
Sul (BENNETTI, 2004). Aqui a influéncia direta dos fatores institucionais
levou a perda de milhares de hectares.’

A década de 1990, periodo de expressiva queda na produgao agricola de
trigo, passa a ser tratada, no decorrer do estudo, como um periodo também
de ajustamento e reestruturacdo da cadeia produtiva do trigo em todos os
seus estagios, assim como de tantos outros setores no Brasil (BIELSCHO-
WSKI, 2002).

Dessa forma, sao multiplas as determinagdes que envolvem a queda
ou a expansao de determinada cultura no periodo. Se de um lado as questdes
institucionais e a politica econémica vigente da década de 1990 impuseram
uma reducdo na produgao de trigo, por outro uma nova dinamica de produ-
cdo de graos, principalmente na soja, ganham impulso e novos levantes de
agricultores aderem a cultura sob novas formas de produ¢ao impulsionadas
também pela presenca de grandes grupos e pela concentragao de capital
(MEDEIROS, 2009). Diante do encolhimento das areas de producio de
trigo que ocorreu no Rio Grande do Sul, nota-se que na década de 1990
ocorreu uma grande expansao nas areas produtoras de graos, movimentos
de expansio da fronteira agricola e de transformacao de areas de pastagem
em éreas de plantio.

2 “De fato, nos 10 anos compreendidos entre 1985 e 1995, cada uma dessas culturas apresentou uma diminui¢io

de cerca de 700 mil hectares, totalizando a expressiva perda de quase 1.400 mil hectares, em parte compensada
pelo aumento na érea cultivada com arroz, milho e feijao, tendo como resultado liquido a diminuicdo dessa
perda para um milhdo de hectares, ja referidos. A desestruturacio da triticultura nacional, ndo é ocioso repetir
neste contexto, deveu-se a abertura da economia brasileira nos anos 90, a desregulamentacao do setor do trigo, a
constituicdo do Mercosul e a politica de apreciacdo cambial. Sdo todos processos que, em conjunto, induziram a
entrada macica de trigo no Pais, em condi¢des em que a produtividade da lavoura doméstica se mostrava incom-
paravelmente menor do que a conhecida nos paises concorrentes e a qualidade do grao era, na maior parte das
vezes, pior” (BENNETTTI, 2004. p. 55).
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Assim, podemos considerar que o dltimo ciclo trouxe mudancas
estruturais do ponto de vista da politica econdmica e de caréter institu-
cional para o pais, com impactos diversos e danosos, e a producao de trigo
nacional apresentou muito mais uma mudanca de carater conjuntural, em
que a estrutura produtiva, preexistente e temporariamente ociosa, logo rea-
giu, dentro do conjunto das combinacdes geograficas, das novas condicoes
favoraveis para a producio e das exigéncias do novo perfil de mercado em
desenvolvimento.

O volume de trigo produzido no Brasil entre 1990 e 1999 foi de 25.029
milhoes de tonelada (CONAB, 2019), enquanto o acumulado na década
seguinte foi 47.681milhoes, mostrando que o volume cresceu perto de 90%
quanto a produc¢ao nacional.

Dessa forma, os ciclos supracitados mostram os processos de con-
tinuidade de descontinuidade que deram forma a geografia atual do setor
e sua dinamica regional em diferentes escalas por meio de determinacdes
geograficas regionais, sobretudo baseadas nas mudancas de direcao da
politica e da economia, resultando no desenvolvimento das forcas produ-
tivas que determinaram o avango da industria, suscitando novas formas de
producéo e ampliacdo da oferta de produtos, criando uma demanda maior
por matéria-prima diferenciada.

Assim como o préprio desenvolvimento nacional, a produgao de trigo,
ao retomar seu curso e sua participacao significativa quanto ao volume no
consumo nacional, parte de patamares ja expressivos, denota aspectos rela-
cionados a capacidade ociosa de producao existente no campo, a atuagao de
mecanismos do Estado, garantido a seguranca para o produtor, a melhoria
genética para atender a industria e ao mercado favoravel a producao e ao
processamento.

11A PRODU(}AO DE TRIGO NO BRASIL A PARTIR
DOS ANOS 2000

A partir dos anos 2000 verifica-se um aumento no consumo de trigo
pela industria e consequente elevacao no mercado de derivados, o que se
tornou causa e efeito do desenvolvimento da producao, observando-se o
movimento continuo tanto na produc¢do quanto nas areas de plantada e na
produtividade Brasil.
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O crescimento da producao passou de 1.661 milhoes de toneladas em
2000 para 5.427 milhdes no ano de 2018. Esse crescimento em relacdo ao
ano inicial da série foi de 156% em seu volume, reflexo de diferentes fatores,
como o elevado consumo industrial de trigo, o aumento da demanda interna,
a elevacio das exportacdes e a participacio do Estado.’

O Brasil configura-se como o 16° produtor mundial de trigo e participa
com pouco menos de 1% da producdo mundial. Embora represente pouco
em termos comparativos com a produ¢ao mundial, sua produgao atende em
média 50% das necessidades internas da industria nacional, dadas as particu-
laridades do trigo quanto as condi¢des de plantio e especificidades industriais.

A producao de trigo no Brasil mostrou um crescimento elevado quanto
ao volume total e, embora apresentado aumento significativo, é necessaria
uma analise regional da producéo, pois ela encontra-se distribuida somente
em trés regides do pais: Sul, Sudeste e Centro-Oeste.

Apesar de encontrarmos essa distribuicao geografica em trés principais
regides, a producio de trigo concentra-se na regido Sul, cobrindo uma faixa
que vai do Rio Grande do Sul, passando por Santa Catarina, até o Norte do
Parana, estado que detém a maior produgao nacional de trigo, sendo que
do total de 2.042,4 hectares da area plantada, 89% estavam concentradas
nessa regido no ano de 2018, sendo que desse total, 52% somente no estado
do Parana. Conforme Cunha et al. (2009), a regido Sul do pais, com carac-
teristicas de temperatura mais baixas e clima mais imido, é a mais propicia
para a cultura do trigo. O conjunto de fatores climéticos garante maior
rendimento e menor risco de variagao entre as safras de trigo.

Tabela 1 - Producio de trigo nas principais regides/Brasil — 2000 a 2021

Ano Centro-Oeste Sudeste Sul Brasil
2000 85,0 49,7 1.523,7 1.661
2005 194,2 195,8 4.480,6 4.658
2010 153,2 196,6 5.531,8 6.171
2015 88,1 507,8 4.939,0 5.325

* A cultura do trigo é uma das que mais recorrem a contratacdo de seguros no Brasil, considerando sua con-
centracdo na regido Sul, mais vulnerével as intempéries climaticas. Como consequéncia dos danos causados as
lavouras de trigo em 2013, observou-se um dréstico crescimento no nimero de contratagdes de apélices do PSR
ja no ano seguinte, partindo de 10.350 para 19.591, em 2014, o que representou o apice e um aumento de 89,3%
nas contratacdes ocorridas pelo Brasil (SOUZA E FILHO, 2020, p. 24-25).
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2020 186,0 500,6 5.530,9 6.234

2021 183,4 426,0 7.035,2 7.679

Fonte: elaborado pelo autor, com base em Conab (2022). Disponivel em: https://www.
conab.gov.br/info-agro/safras/serie-historica-das-safras?start=30. Acesso em: 25 mar. 2022.

A regido Norte ndo apresenta dados de producio; a regido Nordeste apresentou apenas
6.000 toneladas para o ano de 2018. Em milhdes de toneladas.

Aregido Sul é responsavel pelo maior percentual de producao de trigo do
Brasil: em 2018 produziu 4.854,5 milhoes de toneladas, o que representou 89% da
producio total brasileira (Tabela 1), sendo o restante distribuido entre as regides
Sudeste e Centro-Oeste do Brasil. Observa-se que a participagio percentual
para cada regido encontra grande disparidade de volume e de area plantada.

A regiao Sudeste participa com apenas 7% da area plantada e aproxi-
madamente com mesmo percentual de 7% sobre a producio, conforme dados
da Companhia Nacional de Abastecimento (Conab) (2019). Vale ressaltar que
essa regiao tinha, em 2018, uma area plantada de 156,3 mil hectares, apresen-
tando um crescimento na ordem de 537%, conforme Tabela 2, em comparacio
a area de cultivo registrada para o ano de 2000. Ja a regido Centro-Oeste
apresentou crescimento para os primeiros anos da série analisada, em 2018
mostrou uma retragao na area total em relagao ao ano de 2000, participando
somente como 2% e cerca de 3% da produgao nacional.

Embora o trigo seja produzido também nas demais regides, a participa-
¢d0 na composicao total continua sendo reduzida. A regido Norte aparece de
forma pouco expressiva, sendo que as condi¢des edafoclimaticas encontradas
na regido exigem variedades mais resistentes e adaptadas.

Tabela 2 — Area planta de trigo por Regido — Brasil — 2000 a 2021

Nordeste Centro-Oeste Sudeste Sul Brasil
2000 - 72,2 24,2 1.371,7 1.468,1
2010 - 55,4 66,8 2.027,6 2.149,8
2020 3,0 57,7 171,6 2.109,2 2.341,5
2021 6,1 92,8 159,2 2.481,2 2.739,3

Fonte: elaborada pelo autor, com base em Conab (2021). Disponivel em: https://www.
conab.gov.br/info-agro/safras/serie-historica-das-safras?start=30. Acesso em: 23 mar. 2021.
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A Tabela 2 mostra que ao longo do periodo analisado, que vai de 2000
a 2021, manteve-se uma area de produ¢ao muito semelhante ao volume de
trigo por regido, mostrando alteracao significativa somente para a regido
Sudeste, que em relacdo a sua producio regional obteve crescimento em
relacdo ao ano inicial, passando de 24,2 mil hectares para 156,3 mil.

Nos dltimos 20 anos houve intensificacdo da producdo nas areas de
melhor aptidao agricola para o trigo, como o Rio Grande do Sul, onde a
producao passou de 891,2 milhdes toneladas para 3.491,5 milhdes, e no estado
do Paran4, inicialmente com uma producdo de 570 mil toneladas, atingiu-se
3.205 milhoes no periodo entre 2000 e 2021.

Mapa 1 - Distribuicdo das 4reas de producéo de trigo no Brasil entre 2000 e 2019
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Fonte: elaborado pelo autor, com base nos dados da Producdo Agricola Municipal - IBGE

Essas regioes, ja consolidadas, tém uma cadeia produitva pujante e con-
tinuam determinando a produgao nacional. As demais areas vém ganhando
expressdo, porém ainda possuem participacio reduzida na composic¢io geral
na producio nacional de trigo. E a medida que novos cultivos, tecnologia e
incentivos regionais e nacionais sao incoporados, a geografia da produgdo
de trigo vem se alterando.
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Um dos movimentos mais significativos do ponto de vista da alte-
ragao do espaco produtivo do trigo pode ser obeservado na reducao da
area plantada no Mato Grosso do Sul, com uma perda significativa para
a década, compreendida entre as safras de 2004 e 2014, quando passou
de 136 mil hectares para 12 mil hectares. Outro ponto a ser observado é a
baixa produtividade na regido, com uma média para os ultimos 10 anos de
aproximadamente 1,802 Kg/ha.

Assim, a partir dos dados observa-se que houve significativa altera-
¢do, tanto de localizacdo, com a mudanca das dreas rumo ao Sudeste e ao
Centro-Oeste, quanto pelas alteracdes quantitativas na regido Sul, onde
a produgao de trigo ja se encontrava consolidada. As mudancas espaciais
ocorreram tanto pela reducdo das areas, destacando a perda significativa
de érea de producio no estado do Mato Grosso do Sul* e o deslocamento
das areas de produgao do sul do Goias para a regido do Distrito Federal,
além do surgimento de novas areas em Minas Gerais e 0 aumento na area
de producio no estado de Sao Paulo, conforme a comparacao apresentada
no Mapa 1. Como fatores que possam justificar a reducio na area plantada,
apontam-se, principalmente, fatores de carater mercadoldgicos e de manejo.

Em contraponto a perda significativa da area de producdo no Mato
Grosso do Sul, o estado de Minas Gerais foi 0 maior responséavel pelo avanco das
areas na regiao Sudeste, passando de 5 mil hectares para 88 mil hectares entre
2000 e 2021, concentrando a maior evolu¢io no uso da terra para essa cultura
a partir de 2014, quando passou de 36 mil hectares no ano anterior para 68 mil
hectares, e estabilzando nos anos seguintes préximo de 80 mil hectares 2021.

No decorrer da primeira década dos anos 2000, o estado de Minas
Gerais apresentou uma produtividade elevada, com aumento das areas.
Entretanto, posteriormente, ocorreu uma forte queda na produtividade,
passando de 4,709 Kg/ha em 2008 para 2,342 kg/ha em 2021. Diferente das
curvas de instabilidade apresentadas pela cultura do trigo no Brasil, que sdo
seguidas de ciclos de crescimento, a produ¢ao em Minas Gerais mostrou
queda continua no periodo citado, conforme apresentado na Tabela 3.

* “No que se refere ao mercado, nos ultimos anos tem ocorrido uma grande demanda por milho na entressafra para

atender ao mercado interno, como também as exportagdes. A cadeia de produgdo do milho é mais estavel, apresenta
maior liquidez, com mercado futuro estabelecido, operacdes de Barter e compradores garantidos no exterior. Tudo
isso somado a alta do preco pago ao produtor de milho nos tltimos dois anos tém desestimulado o plantio de trigo no
estado. No MS, o trigo é plantado em sucessdo a cultura da soja no outono e colhido no inverno e inicio da primavera.
Ao contrario do aporte tecnoldgico utilizado no cultivo da leguminosa, os agricultores reduzem os insumos usados na
cultura do trigo em decorréncia da menor rentabilidade e do maior risco do cultivo do cereal no sistema de segunda
safra. Além disso, o trigo néo é a principal fonte de renda para os agricultores. (CONAB, 2017, p. 55-56).
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Tabela 3 — Area e produtividade por hectare — Goias — Minas Gerais — Distrito Federal —
2010 a 2021

Goias Distrito Federal Minas Gerais

Ano  Area/ha Kg/ha Area/ha Kg/ha Area/ha Kg/ha

2010 15,8 4.733 1,0 5.079 22,5 3.908
2015 9,6 5.054 1,6 6.000 82,2 2.982
2020 231 4.000 2,60 4.235 86,1 2.637
2021 55,0 2.350 2,80 3.938 73,2 2.342

Fonte: Conab (2022). Dados histéricos. Trigo. Disponivel em: https://www.conab.gov.
br/info-agro/safras/serie-historica-das-safras/itemlist/category/913-trigo. Acesso em:
23 mar. 2022

Observa-se que a regido Centro-Oeste apresenta-se atualmente como
aregido com a maior produtividade por hectare no Brasil. A produtividade
média em Goias® foi de 5.400 Kg/ha para a safra de 2017/18, assim como no
Distrito Federal, com 6,000 Kg/ha para 2017/2018. Embora esses nimeros
expressem valores muito elevados em relagdo a producao média das areas
tradicionais, como no estado do Parana, que apresentou uma produtivade
para a mesma safra de 2,582 Kg/ha, vale ressaltar que essas regides tém
baixa participa¢ao em area plantada e no volume total produzido, além de
instabilidades na de producao.

A producao no cerrado ganhou dinamismo nos tltimos anos, conforme
Souza e Filho (2020). A partir da safra de 2016/2017, a Politica de Garantia de
Precos Minimos (PGPM) viabilizou a producéo de trigo nas novas areas fora
daregiao Sul, através da diferenciacio de precos minimos para essas regioes.

Da mesma forma, algumas acdes® que atendem ao Centro-Oeste,
incluem também a regido Sudeste, impactando a cultura do trigo no estado
de Sao Paulo, onde foi observado um forte crescimento na produgao. Assim

* Segundo a Embrapa (2003), a regido vem realizando a producdo de trigo irrigado, variedade que possui maior
produtividade que o trigo sequeiro, para estimular a producio foi criado em 2003 o Fundo de Incentivo a Cultura
do trigo em Goias. Disponivel em: https://www.embrapa.br/busca-de-noticias/-/noticia/17941125/centro-oes-

te-estimula-plantio-de-trigo-irrigado. Acesso em: 23 mar. 2022.

¢ “O plano de trabalho para a expansio do trigo na regido tropical do Brasil Central, chamado de Termo de

Execucdo Descentralizada ou TED do Trigo Tropical da Embrapa para suporte a expansao da producao de trigo
na regido tropical do Brasil Central foi aprovado no Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento. As
acoes de pesquisa e transferéncia de tecnologia deverao envolver diversos setores da cadeia produtiva de graos
nos estados de SP, GO, MG, DF, MT, MS e BA”. (Disponivel em: https://www.embrapa.br/busca-de-noticias/-/
noticia/69261336/impulso-para-o-trigo-no-brasil-central)
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como o Parani, o estado de Sdo Paulo tem grande parque moageiro, além
de estrtura de processamrnto e produgdo de derivados de trigo, e um amplo
mercado consumidor. Esse conjunto de fatores facilita mercadologicamente
aproducio e o escoamento do trigo paulista, que teve uma produgao (Grafico
1) no ano de 2010 em 111.3 mil toneladas, e atingiu um volume de 273,6 mil
toneladas em 2020, um crescimento de 145% em 10 anos.

Gréfico 1 - Producio e produtividade do trigo no estado de Sao Paulo - 2010/2021. Conab,
Série Histérica — Custos — Trigo.
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Fonte: disponivel em: https://www.conab.gov.br/info-agro/custos-de-producao/planilhas-
-de-custo-de-producao/itemlist/category/828-trigo. Acesso em: 23 mar. 2022.

As areas de produgao de trigo do estado de Sao Paulo apresentaram
um cerscimento significativo, passando de 44,3 mil hectares em 2010 para
86,6 mil hectares em 2021, o que representou um crescimento de 95% sobre
adrea de producdo de trigo no estado.” Esse crescimento foi acompanhando
da elevacdo da produtividade. Conforme os dados apresentados no Gréfico
2, o estado de Sao Paulo assemelha-se ao Parana quanto a valores médios
de produtividade, mantendo-se em volumes aproximados de 2.800 Kg/ha
para a ultima decada.

7 Disponivel em: https://revistacultivar.com.br/noticias/plano-de-trabalho-para-expansao-do-trigo-na-regiao-
-tropical-do-brasil-central-e-aprovado
“Acesso em: 23 mar. 2022.
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Os dados expostos apresentam a dindmica na produgao de trigo nas
novas regides produtoras ou na fronteira agricola do trigo no Brasil. Essa
producao possui diferentes cateracteristicas em relacdo as areas tradicionais
de producao de trigo, como na regido Sul, o que impacta diretamento no
custo da produ¢ao. Como exemplo temos as novas areas de producao de
trigo, sendo que entre as caracteristicas particulares estao o plantio de trigo
irrigado, o uso intensivo de fertilizantes e agrotdxicos e a taxa de utilizagdo
de sementes (TUS), conjunto de fatores que elevam consideravelmente o
custo da producado nessas regides e deve ser considerado na andlise para o
desenvolimento dessa cultura e em projecdes de politicas em relagao a autos-
suficiéncia na producdo de trigo, com escala e aptidao industrial no Brasil.

1.2 CUSTO DE PRODU(;AO DO TRIGO NO BRASIL

A partir dos dados sobre a producao de trigo no Brasil quanto a area,
a produtividade e a producédo nas areas tradicionais e na nova fornteira
triticola, o custo da produc¢ado passa a ser um elemento importante para
verificar a viabilidade da expansado das areas e do crescimento do cultivo,
bem como para a competitividade no mercado.

Partindo da analise dos custos de producdo da Conab para as safras
de graos no Brasil, foram utilizadas seis principais areas produtoras como
referéncia para a apresenta¢ao dos custos em relacdo a produtividade média,
a saber: Passo Fundo, no Rio Grande do Sul; Cascavel, Londrina e Capanema
no Parand; bem como as novas areas que apresentam alta produtividade, Sao
Gotardo, em Minas Gerias, e Brasilia, no Distrito Federal.

Partindo da obervacao dos custos de producdo para as areas citadas,
segundo a Conab, observa-se que as regides tradicionais, onde, principal-
mente, o clima favorece a adaptacio, o custo de producdo apresentou-se
bem abaixo em relacdo as novas areas.® Enquanto o custo da producio para
a regido de Passo Fundo, no Rio Grande do Sul, em 2015, estava estimado
em R$ 2.708,75 por hectare, o custo da producao em Brasilia encontrava-se
em R$ 5.44797 por hectare. No ano de 2016, o custo da producao em Sao
Gotardo, Minas Gerais, foi de R$ 6.108,98 por hectare, equanto em Cas-
cavel, no Parang, foi de R$ 3.259,65 por hectare. Embora a produtividade,

8 Ademais, a producdo do trigo permite a diluicdo dos custos fixos para a safra de verdo. A possibilidade de auferir
renda ndo é fator preponderante no plantio do trigo, ja que raramente ha lucro significativo com o produto, seja
pelo alto custo operacional, baixo preco do cereal no mercado ou ocorréncia de fatores climaticos que alterem a
qualidade do grao, dificultando sua comercializagdo (CONAB, 2022).

30



DESENVOLVIMENTO ECONOMICO, DINAMICAS TERRITORIAIS E ENSINO DE GEOGRAFIA

como ja visto, seja superior nessas regides de elevado custo, a producdo e a
area dedicadas ao trigo tém escalas muito reduzidas em relacdo a producao
total no Brasil, refletindo também em um reduzido volume comercializado,
esbarrando na questao mercadoldgica.

Partindo da andlise dos fatores envolvidos no custo total da producéo
por regido, um dos principais custos para as novas regides produtoras estd no
uso intensivo de fertilizantes e agrotoxicos, bem como pelas caracteristicas
climaticas da regido e pelo custo da irrigacao, impactando no custeio da lavoura.

No ano de 2015, a producao de trigo em Brasilia tinha um custo esti-
mado de R$ R$ 5.447,94 por hectare. Em 2021, esse custo elevou-se para R$
8.766,05. Ja em Londrina, o custo vai de R$ 2.518,00 para R$ R$ 4.118,26.
Os aumentos médios para ambas as regides ficaram préximos a 62%, com
a diferenca no uso de insumos agricolas para cada regiao, além do custo da
irrigacdo para o plantio no cerrado, conforme a Tabela 4.

Tabela 4 — Comparativo de despesas de custeio de itens selecionados — Brasilia/DF - Cas-
cavel/PR - 2015 e 2021

Brasilia - DF Cascavel - PR
Discriminacio Custo por ha Custo por ha Custo por ha Custo por ha
2015 2021 2015 2021
Tratores e colheitadeiras R$ 161,31 RS 574,78 R$ 123,64 R$ 171,69
Conjunto de irrigacao R$ 634,21 R$1.615,94 - -
Sementes R$ 456,00 R$1.350,00 R$192,00 R$ 486,00
Fertilizantes R$1.366,23 R$1.636,24 R$ 652,30 R$1.114,68
Agrotoéxicos R$ 622,61 R$1.328,39 R$ 254,47 R$ 488,01

Total dos itens selecionados  R$ 3.240,36 R$ 6.505,35 R$1.222,41 R$2.260,38

Produtividade kg/ha 6.000 7.200 2.800 3.180

Fonte: Conab (2021). Dados histéricos. Trigo. Disponivel em: https://www.conab.gov.br/
info-agro/custos-de-producao/planilhas-de-custo-de-producao/itemlist/category/ 828-trigo.
Acesso em: 23 mar. 2022

Tomando como exemplo duas areas produtora de trigo de diferentes
aspectos no que tange as condic¢des de clima e o tipo de cultivo, a tabela com-
parativa entre os anos de 2015 e 2021 mostra onde ocorreram mudangas signi-
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ficativas nos custos de producao. Os itens em destaque encontram-se no uso da
irrigacdo, no tipo de cultivo do trigo irrigado, desenvolvido pela Embrapa’® e no
uso dos insumos importados, principalmente para os agrotéxicos e fertilizantes.

O aumento médio ficou em 101% para ambas as regides, diferencian-
do-se apenas pelos volumes de insumos utilizados em cada uma. O custo
dos fertilizantes e agrotdxicos representava 61% e a irrigacdo cerca de 20%
do valor total dos itens selecionados para Brasilia em 2015.

A diferenca dos custos de producio entre Brasilia e Cascavel é de 187%,
e embora a produtividade para 2021 tenha sido 128% maior, é importante
relativizar em termos de volume produzido por regiao, em que a escala possui
importancia fundamental para manter e estimular a producdo, bem como
o fator de associar e diluir os custos de sucessdo soja-trigo na regido Sul.

A questao dos custos permeia os estudos sobre a cadeia do trigo
(CUNHA; TROBNI, 1999) e estio concentrados na producdo primaria,
comprometendo a competitividade com o trigo importado (AMBROSI et al.,
2001). A dependéncia de insumos, como fertilizantes e agrotéxicos impor-
tados, além de outros gastos, coloca o custo igual ou superior a producdo
nos principais paises exportadores de trigo.

Embora ocorra a expancdo para novas areas e uma elevacdo expres-
siva da produtivade, a participacao percentual na producao brasileira segue
concentrada nas tradicionais areas de trigo. Em regides como o Rio Grande
do Sul e Parana, onde as combinag¢des geograficas constituem um conjunto
que favorece os custos finais da producao, as vantagens mercadolégicas e,
principalmente, tratando-se de uma commodity, a producao em escala torna
o trigo uma cultura viavel.

1.3 O TRIGO E SUA UTILIZA(;AO PELA INDUSTRIA

O desenvolvimento ocorrido no Brasil quanto ao plantio de trigo,
por meio da aplicagao de pesquisa e tecnologia, permitiu avancos a partir
do experimento de diferentes genétipos em cultivares distribuidos por dife-

° “Paraatender a demanda por trigo para cultivo no Cerrado Brasileiro, a Embrapa Trigo desenvolveu a cultivar

de trigo irrigado BRS 264. A BRS 264 é uma cultivar adaptada para o cerrado do Brasil Central com indicacdo
de cultivo para os estados de MG, MT, DF e GO. Com ciclo super precoce, espigamento em 40 dias e matura¢ao
em 110 dias, é extremamente produtiva e tem excelente aceitacdo pela inddstria.

A BRS 264 apresenta ainda, altura média de planta de 80 cm, produtividade média de 6.000 kg/ha e peso de mil
sementes de 40g. E moderadamente resistente a0 acamamento e resistente 4 debulha. O periodo preferencial para
semeadura vai de 20/04 a 30/05, sob cultivo irrigado”. (Disponivel em: https://www.embrapa.br/busca-de-solu-
coes-tecnologicas/-/produto-servico/722/trigo---brs-264. Acesso em: 23 mar. 2022)
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rentes regioes brasileiras. Essas pesquisas visam, sobretudo, a adaptacao e,
consequentemente, a produtividade, buscando a sua elevacdo e o aumento da
lucratividade dos produtores, principalmente na regido Sul, zona de melhor
condicdo edafoclimética para esse cereal. A busca tem sido por atingir niveis
de produtividade e qualidade semelhantes aos do trigo importado, além de
reduzir os custos e a competitividade.

Embora tenhamos conhecimentos do processo histérico de pesquisa
quanto a busca pelo desenvolvimento da triticultura nacional,”” as principais
variedades de trigo permanecem condicionadas por determinagdes geogra-
ficas diversas, algumas de carater natural, que ndo conseguem ser superadas
historicamente em sua totalidade pelos avangos nas técnicas.

Assim como a distribui¢ao espacial de diferentes espécies de trigo no
mundo, a producao de determinadas variedades de trigo no Brasil esta condi-
cionada pelas caracteristicas edafoclimaticas presentes no pais. Fatores como
tipo de solo, latitude, altitude, pluviometria, temperatura e geadas influen-
ciam diretamente na produtividade, na qualidade e na adaptacao do trigo.

No caso da producio brasileira, as condi¢des climaticas exerceram, em
conjunto ao carater social do imigrante presente na dinamica de ocupacao
de nosso territorio, papel central na mudancga de localizacdo das areas de
plantio no decorrer do processo histérico de desenvolvimento da triticultura,
sendo sua localiza¢do atual o resultado de uma combinagio geografica de
adaptacdo as condicdes naturais e a constante mudanca na técnica.

O resultado dessa combinacao criou, dentro de um processo historico,
um territdrio triticola no Brasil, especificamente no Sul do pais, determinando
certa especializag¢ao produtiva, como no caso de determinados municipios
no Parana e no Rio Grande do Sul.

Apresentamos, aqui, quais sao as principais variedades de trigo de
consumo e qualidade industrial existentes. A compreensao dessas varie-
dades e de sua utilizacdo pela cadeia produtiva torna-se fundamental para
entender tanto os limites da produc¢ao nacional quanto a participa¢ao do
trigo importado no consumo total de trigo no Brasil. Outro ponto-chave, a
partir da ideia de cadeia produtiva, sobretudo centrada em um tnico pro-
duto, estd em compreender o trigo como insumo presente em um longo
processo industrial, que necessita de variedade e de qualidade para atender
a uma industria diversificada.

1 As primeiras pesquisas realizadas sobre o desenvolvimento da producao de trigo no Brasil tém inicio em 1910
e se desenvolvem a partir de 1930 (LACERDA, 2017).
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Dessa forma, a producao primaria esta sujeita a industria e a flexibi-
lizacao de sua oferta de produtos, por meio dos mais variados aspectos de
mudanca da cadeia produtiva, como mudanca tecnoldgica, alteracao nos
padroes e nos habitos de consumo ou estratégias no nivel da firma.

Como metodologia para a analise deste capitulo, buscamos analisar
duas espécies que servem como principal matéria-prima para a industria
de processamento e de transformacao, e por tal condicdo expressam maior
valor comercial. Essas espécies seriam o trigo comum (Triticum aestivum) e
o trigo durum (Triticum durum).

1.4 AS VARIEDADES DE TRIGO E SUA UTILIZA(}AO
INDUSTRIAL

Dentro da industria de processamento e de transformacao na cadeia
produtiva do trigo, conforme as carateristicas dos produtos comercializados,
sua elaboracdo e seu resultado final dependem da matéria-prima utilizada e
de um rigoroso controle sobre esse aspecto. Segundo Guarienti (1993), havia
a necessidade de identificacdo de padroes de qualidade de trigo no Brasil,
para orientar os diversos setores da cadeia produtiva.

Assim, atualmente, a classificacdo do tipo de trigo no Brasil é deter-
minada pelo Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimentos (Mapa)"
e esta diretamente relacionada as caracteristicas do trigo em sua utilizacao.
Essa classificagao tem duas metodologias especificas de testes que verificam
suas propriedades, como tenacidade e elasticidade da massa (Alveografia) e
concentracdo de enzimas (indice de queda).”

A classificacdo do trigo segundo a Instru¢ao Normativan.© 7, de 15 de
agosto de 2001, do Mapa, determinou as propriedades definidas no documento
para cada uma, e indicou também seu uso comercial para diferentes produtos.

Segundo comunicado técnico da Embrapa Trigo (1999), a classifica-
cdo do trigo brasileiro em cinco classes baseava-se na utilizacdo de duas
espécies de trigo:

" Instrucdo Normativa n.° 7, de 15 de agosto de 2001, do Ministério da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento

(Mapa), denominada “Regulamento Técnico de Identidade e Qualidade do Trigo”, publicada no Didrio Oficial da
Unido de 21 de agosto de 2001. Documento em anexo 01.

2 ROSSI, R. M.; NEVES, M. F. Estratégias para o trigo no Brasil. So Paulo: Atlas; Sindicato das Industrias
de Trigo nos Estados do Rio de Janeiro e Espirito Santo (Sindtrigo), 2004.
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Trigo brando, trigo pao, trigo melhorador, trigo para outros
usos e trigo durum. As quatro primeiras abrangem graos
provenientes da espécie Triticum aestivum L. e a dltima os
graos da espécie Triticum durum comum, cujo produto era
indicado para bolos, bolachas, confeitaria, pizzas, massa tipo
caseira fresca e racio [...]. (EMBRAPA TRIGO, 1999).58

A partir da classificacao das espécies de trigo é determinada sua uti-
lizagdo na industria, a partir da compreensao da variedade de espécie com-
preende-se a demanda industrial pelas determinadas classes de trigo.

Quadro 1 - Classifica¢io do trigo brasileiro e uso industrial

Classificacao Uso industrial

Trigo brando Gendtipos de trigo utilizados para producio de bolos, biscoitos,
produtos de confeitaria, pizzas e massa tipo caseira fresca.

Trigo pao Gendtipos de trigo com aptidao para a producéo do tradicional

paozinho (tipo francés ou d’agua).

Trigo melhorado

Gendtipos de trigo para mesclas com graos de genétipos de
trigo brando para panifica¢do, massas alimenticias, biscoitos
tipo “crackers” e paes industriais (como pao de forma e pdo para
hambuirguer).

Trigo durum

Gendtipos de trigo para a producido de massas alimenticias secas
(tipo italiana).

Trigo para outros usos

Destinados a alimentacdo animal ou outro uso industrial.

Fonte: Embrapa, 1999. Disponivel em: http://www.cnpt.embrapa.br/biblio/p_col8.htm.
Acesso em: 15 mar. 2019. Fonte: Rossi & Neves, 2004. Elaborado pelo autor

Das quatro principais variedades de trigo classificadas, trés sao do
tipo trigo comum (Triticum aestivum), que configura a espécie de trigo que
predomina no Brasil. Essa variedade de trigo é utilizada como matéria-prima
para a industria de paes, biscoitos e bolachas e tem reduzida presenca de
gliten, ideal para a producao desses alimentos, conforme o Quadro 1.

13

Trigo brasileiro tem nova classificacao: Novos critérios adotados a partir da safra de 1999. (Disponivel em:

http://www.cnpt.embrapa.br/biblio/p_col8.htm

‘Acessado em: 23 mar. 2022).
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O trigo do tipo durum (Triticum durum) é o principal trigo utilizado
como matéria-prima para a fabrica¢ao de massas alimenticias. Essa varie-
dade de trigo forma um gliten mais resistente e com maijor percentual de
proteina, permitindo uma textura firme ap6s o cozimento. No trigo do tipo
comum, o que predomina em sua composicdo é o amido, enquanto no trigo
do tipo durum é o gliten. Segundo a industria de processamento, o objetivo
principal da moagem desse trigo é a sémola e ndo a farinha.

Segundo a Associacdo Brasileira da Industria do Trigo (Abitrigo)
(2019), o trigo do tipo durum (Triticum durum) é uma espécie do cereal que
ndo é produzida no Brasil, e o trigo do tipo comum (Triticum aestivum) tem
grande capacidade de adaptagao, podendo ser cultivado tanto em regides
subtropicais quanto tropicais. Essa variedade de espécie, embora tenha maior
capacidade de adaptacdo, continua vulneravel as condicdes edafoclimaticas
de cada regido e serve de insumo para setores especificos da industria de
transformacao, nio atendendo a toda a cadeia produtiva do setor.

Tomando como referéncia as datas das portarias impostas ao trigo
nacional e sua classificacdo, década em que as transformacdes e as restru-
turagdes ocorridas na agroindustria ja se encontravam em pleno curso no
Brasil, que passava por uma reformulacao de sua prépria economia, podemos
afirmar que elas confirmam que:

O novo padrio de producido agroindustrial tem, também,
efeitos reestruturadores importantes sobre a produgéo agro-
pecudria. Isto porque, principalmente, ele induz a importantes
alteracoes na base técnica da producio agricola no sentido
de aumentar a produtividade dos segmentos integrados
a industria, a0 mesmo tempo em que as universaliza. Em
outras palavras, o novo padrao de crescimento agroindustrial
caracteriza-se pela tendéncia a homogeneizar as técnicas
de producio e o nivel de eficiéncia da produgao agricola
no momento em que esté se integra a “nova agroindustria”
Outro fator indutor de reestruturacdo da agricultura reside
na circunstancia de a criacdo de novos produtos pela industria
corresponder a mudancas frequentes nas matérias-primas
agropecudrias — em funcdo, recorde-se, do encurtamento
do ciclo de vida dos produtos —, além de exigir o aumento
da qualidade e a padronizacdo do produto agricola que lhe
é entregue. Sejam quais forem as razdes, o fato é que a nova
dindmica agroindustrial exige do agricultor alguma soma de
recursos para realizar a reconversio permanente, assim como
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agilidade e capacidade gerencial para processa-la. Caracteriza-
se, dessa forma, por ser um crescimento excludente do ponto
de vista econémico-social, pois apenas produtores agricolas
que conseguem acompanhar as transformacdes exigidas pelo
setor industrial sobrevivem. (BENNETTTI, 2004. p. 21)

Dessa forma, sdo as caracteristicas presentes na composi¢ao do trigo,
a exemplo do contetdo de gliten e proteina persente no grao, que deter-
minam, de forma geral, seu destino dentro da industria de processamento
e de transformacao.

A matéria-prima possui lugar determinante, tanto na composi¢ao
das massas alimenticias e de biscoitos dos mais variados tipos quanto na
participacao dos custos.

A base desses produtos é a farinha de trigo, sendo que a composi¢do
do biscoito chega a ter 70% dessa farinha. A fabricacao de massas alimen-
ticias utiliza como matéria-prima a farinha de trigo industrial adquirida,
principalmente a partir da moagem do trigo durum, enquanto a produgao
de biscoitos se da com base na utilizacdo de farinhas que tém como maté-
ria-prima principal o trigo do tipo soft.

A utilizagao do trigo do tipo durum, ou trigo da espécie Triticun durum,
da-se pela qualidade de sua farinha. Essa variedade de trigo possui como
caracteristica a producao de um gliten mais resistente, ideal para a industria

de massas alimenticias, uma vez que permite uma textura firme a massa ap6s
o cozimento (ABITRIGO, 2017).

A producao de biscoitos, por sua vez, tem como matéria-prima prin-
cipal o trigo do tipo soft. Essas especificidades em relagao ao trigo industrial,
ou seja, destinado a esses setores, estdo diretamente relacionadas com a
qualidade do produto final.

A utilizacao de determinada espécie de trigo na producao de farinhas
do tipo industrial impacta diretamente tanto na produc¢ao primaria quanto na
aquisi¢ao da matéria via importacdo. O Brasil nao produz o trigo tipo durum
e depende de sua importacao para a fabricacao de determinados produtos.

Do ponto de vista da diversificacdo de consumo de alimentos deri-
vados de trigo, é a demanda por trigo criada pela industria que determina,
em seus diferentes setores e seus diferentes niveis de qualidade de produtos
ofertados, juntamente ao conjunto de fatores de carater edafoclimaticos, o
volume do uso do trigo produzido internamente, que determinara também a
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aquisicao de trigo a ser importada, incidindo, ai, um conjunto de fatores que
envolvem preco, qualidade da safra, disponibilidade no mercado, créditos
acessiveis, entre outros.

Dentro da cadeia produtiva do trigo, o setor de biscoitos e de massas
alimenticias possui uma relagao de interdependéncia em relacao aos moinhos.
A produgio de farinhas tem determinada especificidade, sendo produzidas
diferentes farinhas ou misturas para distintos setores da cadeia produtiva,
orientados para a producdo de alimentos.

Conforme a distribuicao geografica dos moinhos de trigo no Brasil,
a maior concentragio encontra-se nas regioes Sul e Sudeste, com 78% dos
moinhos instalados, sendo o restante distribuido entre o Nordeste, com
14%, o Centro-Oeste, com 5%, e Norte, com 3% dos moinhos restantes
(SINDTRIGO/PR).

O setor de moagem passou a exercer um importante papel dentro da
cadeia produtiva, e as reestruturacdes que ocorreram no setor nas ultimas trés
décadas impuseram uma busca cada vez maior por ganhos em produtividade.
A busca por novos processos, o desenvolvimento de maquinas modernas e
a continua procura por produtos que atendessem aos diferentes mercados
determinaram um desafio ao setor moageiro.

Ao longo dos tltimos 10 anos, a producéo de farinha de trigo no Brasil
vem sofrendo variacdes, tendo sido o crescimento total no periodo entre
2005 e 2016 de aproximadamente 16%. Essa producao representa 75% de
extrac¢do do total do trigo moido, sendo o restante, farelos e outros.

Juntas, as industrias de massas alimenticias e biscoitos absorvem 25% do
volume total de farinhas destinadas ao consumo no Brasil, sendo o segundo
setor da industria em destino da farinha, dividindo esse percentual em 15%
para a producao de massas alimenticias e 10% para a produgéo de biscoitos.
O setor de panificacdo ainda é o maior consumidor de farinhas no Brasil,
detendo 56% do total, sendo o restante, 10%, destinado ao uso doméstico,
e 9% a outros usos.

A utilizacdo da farinha de trigo no Brasil passou por alteracdes quanto
ao seu consumo final. Segundo dados da Abitrigo (2017), observa-se aumento
do consumo nos setores industriais e reducdo no consumo doméstico. O
setor de panificacdo teve um crescimento de 22%, enquanto o consumo
doméstico de farinha de trigo reduziu em 50% seu percentual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diferentes fatores ainda contribuem para a localizagdo da producao
nacional de trigo na regiao Sul. Um deles pode ser observado nos custos totais
por hectare nas principais areas de producéo, a estrutura de processamento
e de produgao de derivados é outro fator-chave.

O periodo estudado apresenta uma similaridade em relagao aos trés
aspectos referentes ao desenvolvimento da cultura do trigo no Brasil. A
expansdo da area plantada, o nivel da produtividade e o aumento consequente
da producao sugerem um ciclo médio de certa estabilidade, bem como
induzem a uma fronteira produtiva na qual o trigo encontra-se limitado,
como visto nas trés regides especificas, pelas condi¢des naturais e pelo nivel
de desenvolvimento tecnolédgico atual, nao acompanhando os movimentos
de expansao territorial da agricultura brasileira no mesmo periodo, pelo
contrario, reduzindo sua area na regiao do Mato Grosso do Sul e migrando
para Sao Paulo, Minas Gerais e Distrito Federal, adaptando-se a aplicagao
de tecnologia e de irriga¢do ao bioma do cerrado.

Foram aqui apresentadas as areas de producao de trigo como fator de
complementaridade para analisar os fluxos de importacéo e sua distribui¢ao
espacial no Brasil. A complementaridade entre areas de producao de trigo e
de processamento e areas de exclusiva importagdo e transformagao permi-
tem criar uma andlise regional mais sofisticada e uma visdo de totalidade da
geografia do trigo no Brasil. Também foram enfatizadas as pesquisas sobre
diferentes gendtipos de trigo e a confirmacio via pesquisa bibliografica
(EMBRAPA TRIGO, 1976,1997,1999) quanto a determinag¢do de um conjunto
de fatores, incluindo naturais, sobre a produtividade e a qualidade do trigo
produzido no pais e, consequentemente, sua aptidao industrial.

Assim, a pesquisa considera que a demanda interna por determinadas
espécies, como trigo do tipo durum (Triticum durum) continua dependente da
importa¢io, uma vez que nio ha ocorréncia de producio interna, em volume
industrial ainda reduzida, tendo como principal variedade para a producao
de massas o trigo tipo pao. Quanto ao desenvolvimento de variedades de
trigo, nota-se um esforco continuo que depende nio somente do avango
tecnolégico, mas do conjunto de politicas associadas a agricultura como um
todo, e que também contemple a cadeia produtiva do trigo.

Avulnerabilidade da qualidade apds a colheita é outra questao relacio-
nada a oferta de trigo para cada perfil de industria. Dessa forma, a questdo
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do trigo no Brasil ndo se baseia somente em objetivos quantitativos, como
observado de forma geral. A questao perpassa a qualidade no ato da colheita
e sua aptidao industrial como matéria-prima para diferentes produtos dentro
da cadeia produtiva.
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CONEXOES ENTRE AS MULTINACIONAIS DO
AGRONEGOCIO E O CAPITAL FINANCEIRO: AS
ARTICULACOES PARA ATUACAO NO TERRITORIO
BRASILEIRO

Alessandro Francisco Trindade de Oliveira

Marlon Clovis Medeiros

INTRODUCAO

O agronegdcio é um setor cada vez mais vinculado aos fundos globais
que desejam diversificar suas aplicacdes, num processo em que o capital
derivado de juros e dividendos acionarios ganha mais importancia sobre
as relagdes econdmicas, direcionando o rumo da producio e da comercia-
lizagao. Assim, este capitulo se propde a contribuir com novas perspectivas
da anélise da financeirizacdo da economia, focando na atuacao dos fundos
financeiros como agentes de grande importancia nessa relacao.

Diante disso, buscamos analisar as formas de associacao entre o capi-
tal financeiro representado pelos grandes fundos financeiros' globais e
as empresas nacionais e multinacionais (ou transnacionais),” pois nelas
aglutinam-se os capitais especulativos das institui¢des financeiras e das
empresas capitalistas de investimento, financeiras ou ndao. Como objetivo
deste estudo, diante das alocagdes financeiras nas companhias de capital
aberto, verificamos, nas empresas com maior vinculo ao agronegdcio no
Brasil, se a participacao dos fundos financeiros seria relevante ao ponto de
ndo ser possivel negar a afirmacdo de que os fundos exerceriam papel de
agentes principais no aporte de recursos sobre as grandes multinacionais
de capital aberto do agronegdcio.

¥ A conceitua¢do de Fundo Financeiro utilizada neste estudo concorda com a abordagem de Pessanha (2019), que
os representa como um segmento de negdcio voltado a captacdo e a gestdo de capitais por meio dos instrumentos

e produtos vinculados ao setor financeiro.

15 Os conceitos multinacional e transnacional serdo tratados como sindnimos neste estudo.
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Nessas relacoes, entende-se que o agronegdcio brasileiro foi alvo de
intensas transformagodes nas ultimas décadas, em parte pelo crescimento de
sua estrutura e capacidade produtiva, e em parte pela sua inser¢ao nos circuitos
financeiros globais. Logo, tem sido um eixo de investimentos e intervenc¢oes
dos mercados especulativos, mas que as analises nesse tipo de viés ainda nao
apresentam bibliografia significativa. Desse modo, o estudo justifica-se nas
relevantes transformacoes setoriais induzidas pelo mercado financeiro.

No desenvolvimento desse debate, analisamos um rol de grandes
empresas que sdo destaques em suas areas de atuagao no Brasil, e com grande
vinculo a producédo agropecuéria e agroindustrial. Por meio de planilhas
dos principais acionistas, buscadas no portal MarketScreener, e uso dessas
informacdes no software Gephi,' foram estruturadas redes de vinculacdo
entre os principais acionistas e as empresas nas quais possuem participagoes.

Nesse sentido, visualiza-se uma presenca consideravel de grandes
fundos financeiros internacionais, sobretudo dos Estados Unidos, com inves-
timentos nas principais companhias estudadas. Esses fundos sao complexos
gigantescos de controle financeiro mundial, com gestdo direta de trilhoes
de dodlares. Somente o maior deles, o BlackRock, tinha em sua plataforma'”
a possibilidade de gerir ativos na ordem de 20 trilhdes de délares em 2021,
com uso massivo de ferramentas tecnoldgicas e informacdes nio acessiveis
a investidores pessoa fisica. Em menor nimero temos também fundos
nacionais, empresarios individuais, fundos de pensao e o BNDES.

2.1 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do estudo vinculamos uma pesquisa bibliogra-
fica, estudada concomitantemente com dados provenientes dos relatérios das
empresas multinacionais, de institutos de pesquisa e da midia especializada,
como as edicoes Maiores e Melhores da revista Exame (2015, 2016, 2017, 2018,
2019 e 2020) e a lista da Valor 1000, que foram fonte de muitas informacdes
sobre o objeto da pesquisa. Porém, pela divisdao maior de setores na listagem
da Valor 1000, ela foi usada apenas para comparacao, utilizando o ranquea-
mento da revista Exame para analise. Foram buscadas informacdes sobre
as seguintes empresas: BRF, Bunge, JBS, ADM, Yara, Basf, Bayer, Suzano,

16O Gephi é um software de cdigo aberto e gratuito utilizado para manipulacio, anélise e visualizacdo de

redes e grafos.
7" Apesar de oficialmente o BlackRock ter sob sua gestdo algo na ordem de 7 trilhdes de délares em 2021, a
plataforma Aladdin permite gestdo financeira de ativos de fora do fundo, ampliando esse universo.
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Klabin, Cofco, Unilever, Marfrig, Mosaic, Minerva, M Dias Branco, British
American Tobacco e Biosev.

Para desenvolvimento das redes que serdo apresentadas, o estudo ini-
ciou-se pela selecao de uma amostra de determinadas empresas e formacdo
de um banco de dados sobre seus acionistas em diferentes momentos da
pesquisa, mais precisamente ao longo dos anos de 2019, 2020 e 2021. Foram
pesquisadas as publicacdes Maiores e Melhores da revista Exame, edi¢oes de
2015 até 2020, para uma sele¢ao das maiores empresas do agronegdcio que
fossem de capital aberto. O foco nas empresas S.A. ocorreu por constituirem
amaior parte dentre as 30 maiores e também pela maior publicacdo de dados
financeiros, que é uma obrigacao legal desse tipo empresarial.

A listagem da revista deu-se pelo facil acesso ao seu conteido e pela
maneira como elabora essa lista, uma vez que a Exame elenca, de forma
decrescente, as empresas pelo seu faturamento com vendas no Brasil, durante
o ano de base de uma pesquisa feita junto aos conglomerados, e leva em
consideracao todos os tipos empresariais. Fazem parte do universo de ana-
lise da revista as empresas ligadas diretamente a producao agropecuaria,
as que fornecem insumos ou prestam servicos aos produtores e industrias
que compram o produto agropecudrio para processamento. Com relacao
as industrias, sdo consideradas as que estdo na primeira etapa do processo
de transformagao, ficando excluidas as companhias que entram nas etapas
finais do processo de producao.

Para a busca das informacdes sobre as composi¢oes acionérias das
empresas elencadas entre as maiores, foram buscadas informagdes no portal
MarketScreener, que aglutina diversos dados voltados a investidores e, den-
tre eles, quais sdo os maiores acionistas e que porcentagem de participaciao
possuem nas maiores empresas do mundo.

As empresas tendem a sofrer alteracdes em seu quadro de acionistas
principais, apesar de que percebemos poucas alteracdes quando eram analisa-
dos os 10 maiores acionistas de cada empresa selecionados para as redes. Em
2019, as informagoes foram coletadas entre os meses de maio e junho; ja em
2020, a época de selecao dos dados ocorreu no més de dezembro, e em 2021
esses dados foram novamente coletados entre os meses de maio, junho e julho.

As conexdes foram elaboradas por meio do uso do software Gephi,'
que é um software com cddigo aberto e gratuito para visualizacao, anélise

8 O download do Gephi pode ser feito em sua pagina na internet, assim como tutoriais de uso, acessando:

https://gephi.org/.
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e manipulagado de redes e grafos. Nesse sentido foram tecidas redes de
conexdes entre os fundos financeiros e grandes empresas do agronegdécio,
demonstrando como tém conexdes que permitem fluxos de capitais por
grandes multinacionais.

2.2 REFERENCIAL TEORICO

A atuacio das grandes multinacionais, elevada pela abertura econémica
dos anos 1990, era apresentada no meio académico como a nova forma do
capitalismo agrario no final do século XX, com uma producido orientada
pelo mercado e bastante ligada aos entes financeiros. Nessa década tinha-se
uma transi¢do de formas de financiamento do campo, com menor presenca
do Estado e maior insercao de mecanismos privados. Foi um periodo que
sofreu com cortes de incentivos e subsidios, com alta reducao no crédito
rural e aumento das taxas de juros. Ai, entdo, ja se falava em uma financei-
rizacao da producdo agropecudria, ja que a producdo passou a ser atrelada
cada vez mais aos mecanismos de financiamento privado e subordinada a
precificacdo das bolsas de mercadorias que ditam o rumo da produgao no
campo pelo valor atribuido as commodities nele produzidas.

No entanto nesta pesquisa, quando propomos o estudo do setor finan-
ceiro e bursatil, trazendo o conceito de financeirizacdo, buscamos referir
aos proprietarios/acionistas que injetam quantias enormes de dinheiro nos
negdcios produtivos, com o objetivo de maximizac¢ao da grandeza do lucro.
Esse lucro é proposto na presenca dos grandes grupos, em todos os elos da
cadeia produtiva, desde o fornecimento de insumos até a comercializacdo
da producao final, e ancora-se numa expectativa do aumento da demanda
mundial por alimentos.

A forma de analise que sera aqui exposta baseia-se, também, na con-
ceituacdo de capital financeiro proposta por Hilferding (1985), que associou
esse termo a uma descricao da fase do capitalismo em que esse tipo de capital
exercia um comando sobre os demais setores, ou seja, impondo normas
de acumulacdo. Para o autor, o capital financeiro é o capital em forma de
dinheiro que “mantém sempre a forma de dinheiro ante os proprietarios,
é aplicado por eles em forma de capital monetario — de capital rendoso - e
sempre pode ser retirado por eles em forma de dinheiro” (HILFERDING,
1985, p. 219). Com isso, essa forma de capital ainda necessita de uma base
no capital produtivo para a sua reproducao.

46



DESENVOLVIMENTO ECONOMICO, DINAMICAS TERRITORIAIS E ENSINO DE GEOGRAFIA

A época em que esse autor elaborou sua conceituacdo, na passagem
do século XIX para o século XX, os agentes que mais desempenhavam esse
papel de investimentos na forma monetaria eram os bancos. Por isso, em
seus exemplos, hd uma énfase aos bancos como credores dessa associacdo
com as industrias, por meio da propriedade de acdes, cuja forma de relacio
ocorria sem a posse do capital fixo na empresa. Emergia, assim, uma uni-
formizacao do capital, numa associacdo do capital industrial ao bancério,
expondo a figura do investidor institucional como o grande investidor por
tras das companbhias de capital aberto.

Em um periodo mais recente, observa-se a proeminéncia desses gran-
des investidores institucionais, representados, agora, além dos bancos locais,
por organismos como os fundos de pensao, fundos coletivos administrados
por gestores de investimento, bancos internacionais e até mesmo o Estado.
Este ultimo, de maneira geral, ¢ o menos anénimo de todos, ja que, com
frequéncia, aparece nos noticiarios econdmicos mediante qualquer investida,
sendo destacado como leviata nos negdcios, apesar do centro especulativo
das grandes corporagdes estar mais envolto por grandes fundos mutuos,
mais do que qualquer um dos demais tipos de instituicdes envolvidas nas
corporacdes. Com relagdo as de investimento, elas serdo aqui designadas
como fundos financeiros, conforme a designa¢ao adotada por Pessanha
(2019) ao trabalhar com as empresas de gestdo de investimentos que tém
como atividade principal a aplicacido de recursos de seus clientes nos mais
diversos produtos especulativos do mercado.

Esses fundos, segundo Sauviat (2005), tornaram-se os componentes
mais importantes do mercado financeiro desde os anos 1990, dada a sua
capacidade de aglutinacdo de recursos dos mais afortunados para aplicacdes
e também a de alterarem a estrutura, a amplitude e o funcionamento dos
mercados. No final de 2019, a quantidade de recursos administrados pelos
fundos financeiros era de quase 60 trilhdes de ddlares, o que correspondia,
para fins meramente comparativos, a 70% do PIB mundial do periodo.
Essas institui¢des sdo provenientes principalmente dos Estados Unidos, que
concentrava em 2020, cerca de metade de sua capacidade de captacio, e na
Europa, que era responsavel por 34% da origem dos recursos.”

No capitalismo do século XX, o avanco das S.A.s foi caracterizado
por quantias cada vez mais significativas aplicadas nesses negdcios, o que

¥ Informacoes disponiveis na Associacdo Internacional de Fundos de Investimento, disponivel em: https://

www.iifa.ca/.
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implicou na possibilidade de determinados acionistas, externos a empresa,
terem voz ativa nos direcionamentos do negécio. Essa caracteristica é des-
crita por Sauviat (2005) ao indicar que os fundos passaram a dispor do papel
duplo: de credores e proprietarios. No desempenho do primeiro, poderiam
reivindicar parte dos lucros como pagamento pelo risco assumido ao depo-
sitarem seus recursos na forma de compras dos titulos de renda. Ja na pratica
de proprietarios, poderiam fazer ainda mais exigéncias, como normas para
o grupo inteiro, sugerir administradores e fazer com que toda a capacidade
da empresa fosse direcionada unicamente a criagao de valor ao acionista.

Essas caracteristicas, da forma capitalista das Sociedades Andnimas
ou Sociedades por Acdes, nao foram embutidas no inicio desse tipo de
organizacdo, mas se construiram ao longo do tempo, e foram corroboradas
pelas politicas econdmicas e monetarias ao longo do século XX. No final
desse periodo, especialmente nas duas ultimas décadas, observamos um
amplo crescimento das politicas e praticas liberalizantes da economia, que
implicaram em reorganizacdes da economia mundial (CHESNAIS, 2005).

A medida que as economias periféricas foram se internacionalizando,
o capital concentrado em fundos dos paises centrais, que até certo ponto
atingia alguns limites de atuacao nesses paises, vislumbrava os mercados
estrangeiros para extracdo do lucro especulativo. O momento que o mundo
passava, nos anos 1990, tornou-se ideal para essa investida, uma vez que o
bloco soviético se desfazia, as economias latino-americanas se abriam e a Asia
mostrava-se com grande potencial ao capital do Ocidente (STIGLITZ, 2003).

O avanco nas comunicacoes e a informatizacdo das bolsas de valores
caminhariam juntas para facilitar o transito dos investimentos. As fontes
desse capital, conforme Sauviat (2005), foram obtidas nos aglomerados de
investimentos dos trabalhadores (fundos de pensio) e no aciimulo gerado
por empresas e fortunas individuais (fundos mutuos). A gestdo desses ativos
financeiros passou a ser cada vez mais especializada, representada por empre-
sas com atuacdo especifica no ramo, descoladas de instituicdes financeiras
tradicionais como os bancos.

Ja o destino desses recursos estaria quase sempre atrelado a setores que
apresentassem boom produtivo, ou seja, que representassem altas possibili-
dades de seguranca e ganhos altos as aplicacdes, ou seja, o risco deveria ser
minimizado e conhecido. Nesse contexto, o agronegécio brasileiro ganhava
ainda mais espaco, como grande impulsionador das divisas ao Brasil no
inicio do século XXI, dado seu elevado volume de exportacdes, e também
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pela perda relativa de participacdo da industria apds as crises economicas
dos anos 1980 e 1990 em meio aos novos planos econémicos, sobretudo o
Plano Real, que se ancorava em juros elevados e cambio apreciado em sua
fase inicial (FILGUEIRAS, 2012).

Apbs a abertura dos anos 1990, que propiciou uma maior inser¢ao de
grandes grupos estrangeiros, o agronegodcio foi se internacionalizando cada
vez mais e inserindo-se numa légica financeira internacional, ou seja, foi
dependendo também de capitais especulativos do mundo todo para a sua
capitalizacdo. Esses capitais estariam relacionados, em sua maioria, a grandes
empresas de investimentos internacionais, bancos, grupos familiares ricos
e ancorados por investimentos estatais. Os fundos financeiros criaram uma
base de diversificacdo de investimentos por diferentes fracdes do capital e
regides que funcionam como uma espécie de colchiao que atenua os riscos das
aplicacoes por meio da sua hipermobilidade, tdo desejada pelo capital global.*

No comeco dos anos 2000, os fundos financeiros ja detinham cerca
de 20% dos ativos financeiros, aplicados em algum produto, pelas familias
norte-americanas, com destaque para os nomes Fidelity, T. Rowe Price,
Vanguard e BlackRock. E, nesses fundos, a composicao do patriménio admi-
nistrado era formada por cerca de 75% de investidores individuais ou familias
e 25% de investidores institucionais. Ainda, segundo Sauviat (2005, p. 115):

...] Diferentemente dos fundos de pensdo, esses fundos de
investimento coletivo ndo possuem ativos proprios, mas
apenas os administram em nome de seus clientes. Sao admi-
nistradores em nome de terceiros. Eles sio bastante poderosos
financeiramente: ao final de 2002, o montante dos ativos
institucionais administrados em nivel mundial pelo grupo
Fidelity, por meio de mais de trezentos fundos individuais
(US$ 576 bilhdes), era mais de quatro vezes superior aos
ativos de CalPERS, o primeiro fundo de pensao nos Estados
Unidos (US$ 128,7 bilhoes).

2 E importante também que o termo “fundo financeiro” nio se confunda com o termo “fundo de investimento”.
Coloquialmente, muitas vezes se utiliza a expressao fundo de investimento para essas empresas, porém o fundo
de investimento é o produto oferecido pelos fundos financeiros. No art. 3° da instrucdo 555 da CVM (2014), o
fundo de investimento é conceituado como “uma comunhio de recursos, constituido sob a forma de condominio,
destinado a aplicacdo de recursos”. Assim, os fundos de investimento fazem parte dos fundos financeiros. Alids,
um fundo financeiro controla diversos fundos de investimento, que sdo condominios formados com os recursos
de seus clientes para aplica¢des financeiras.
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Nota-se, por meio desses nimeros, o quao grandes tornavam-se os
fundos, mesmo com valores dos anos 2000. Eles passaram a ter participa-
¢Oes importantes ndo s6 nas empresas norte-americanas, adentrando as
bolsas de todo o globo, com cotas importantes nas principais empresas.
A atuacdo nos paises emergentes intensificou-se nos anos 1990 e 2000 e,
além de contribuirem para o crescimento do mercado de capitais, também
foram parte importante das instabilidades financeiras, nesses paises, ao
longo dessas décadas.

As multinacionais do agronegdcio, em especial as brasileiras que
cresciam ao longo dos anos 2000, viam nesse mercado uma possibilidade
de maior aporte de recursos, via abertura de mercado nas bolsas de valores.
Assim, ja nos primeiros anos da década de 2000, varias empresas brasileiras
do segmento agro abriram seu capital na Bolsa de Valores de Sao Paulo,
sendo que no intervalo entre 2004 e 2008, o fendmeno teve mais intensi-
dade. Dessa forma, tiveram suas IPOS (Initial Public Offering)* as empresas
Cosan, Tereos, e Sio Martinho (cana-de-acucar e biocombustiveis); Marfrig,
Minerva, BRF e JBS (proteina animal); Nutriplant e Heringer (fertilizantes e
agroquimicos); Suzano e Duratex (papel e celulose); SLC Agricola, Vanguarda
Agro, Renar Macis e Pomifrutas (agricultura); Agrengo (trading); Brasil
Agro (aquisi¢ao e desenvolvimento de propriedades). Mesmo essa abertura
inicial sendo feita para investidores de todos os tipos, inclusive pequenos
investidores pessoas fisicas, o aporte de grande quantia de recursos da-se
por meio dos grandes fundos financeiros.

Com a crise de 2008, chamada de crise do subprime, propiciaram-se
novas investidas do capital financeiro, culminando na necessidade de diver-
sificacdo dos portfélios de investimentos dos grandes fundos, semelhantes a
outros periodos, como na chamada “bolha ponto com” dos anos 1990. Assim,
novamente um dos focos de diversificacdo passam a ser negécios ligados a
commodities agropecudrias e a terras, nao necessariamente as cultivaveis,
uma vez que também se promoveu o chamado Green Grabbing, expressao
que se relaciona a producao de florestas plantadas, mercado de carbono e
ao REDD+.%

2 Alnitial Public Offering (IPO) é um processo pelo qual uma empresa passa a oferecer publicamente suas a¢des
para negociacao pela primeira vez.

2 Segundo o Ministério do Meio Ambiente (2016), REDD+ (Reducio de Emissées provenientes de Desmatamento
e Degradacio florestal + conservag¢do, manejo e aumento de estoques de carbono), é um inventivo financeiro
que recompensa financeiramente paises em desenvolvimento pela reducdo da degradacio florestal e dos gases
do efeito estufa.
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Essa diversificacdo em parte se travestia com discurso da sustenta-
bilidade e protecido ambiental, para, assim, criar novos ativos e produtos
financeiros, como os chamados ESG (Enviromental Social and Governance
— Ambiental, social e governanca), que sdo um produto financeiro para
aplicacdes em portfdlios que contemplassem acdes de empresas que adotam
praticas ambientalmente sustentaveis.

A resposta do mercado financeiro para as crises que ciclicamente
atingem os mercados esta quase sempre pautada na diversificacdo, alocando
parte dos recursos fora de ativos “tradicionais”. Por diversificacdo também
podemos utilizar o conceito de mobilidade, pois o capital, em sua forma finan-
ceira, possui uma capacidade muito alta de mobilidade, o que Pessanha (2019)
acaba chamando de “hipermobilidade do capital”. Logo, a financeirizacdo
do agronegdcio, das terras e dos complexos agroindustriais, assim como da
energia, da mineracio e da infraestrutura correlata a essas atividades passa
a ser interessante para a especulacdo. Esse fator nao isenta essa atividade do
risco, que é inerente ao mercado de capitais, mas abre possibilidades para
exploracdo de lucros financeiros em mais setores.

2.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para uma melhor visualizacdo das conexoes dos fundos com as grandes
multinacionais e também com as empresas brasileiras do agronegécio, bus-
camos, neste item, expor a rede que os fundos financeiros acabam tecendo
ao difundir suas participacdes financeiras por empresas selecionadas. Diante
disso, uma analise no formato de redes pode mostrar a dindmica e a abran-
géncia que os fundos podem alcangar, mesmo que, em nosso caso, trate-se
de um recorte representado por algumas empresas que possuem ligacoes
com o agronegocio.

Procuramos uma abordagem que identificasse uma estrutura de rede
de controle por meio das participa¢des financeiras nas empresas, que também
dao direito a parte do controle e a votos nas assembleias. Isso permite inferir
que o direcionamento dos conglomerados também se dé pela vontade dos
gestores financeiros dos fundos financeiros. Conforme Vitali, Glattfelder e
Battiston (2011), uma andlise quantitativa sobre a rede dos acionistas ndo pode
ser colocada como uma tarefa trivial porque esses fundos podem exercer o
controle sobre diversas empresas mediante uma rede de relacoes diretas e
indiretas de propriedades, que se expande por todos os continentes.
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Diante dos dados obtidos das composi¢oes acionarias das compa-
nhias de capital aberto, foi possivel construir, por meio do software Gephi,
ja mencionado no item dos procedimentos metodolégicos, uma malha de
ligagdes entre os fundos financeiros e suas articulagdes entre as companhias
analisadas. Essa malha revela que alguns fundos ocidentais se destacam pela
presenca em mais empresas e, desse modo, tém mais ligacdes, ficando numa
posicdo mais centralizada.

Como apontado por Vitali, Glattfelder e Battiston (2011), é uma intui-
¢do comum entre os estudiosos da economia global que toda a economia
seja dominada por um grupo seleto de grandes corporacdes. Essa intuicdo
é frequentemente demonstrada por organogramas que mostram como cada
empresa pertence a um grupo maior e que o que nos é apresentado como
empresas concorrentes sio, em muitas vezes, subsididrias de um mesmo
nucleo empresarial. Os autores ainda enfatizam que esse tipo de investigacao,
quando aprofundada, vai muito além de uma trivialidade, pois demonstra
como as relagdes indicam que existem o exercicio de controle por meio de
relacoes diretas e indiretas.

Outra espécie de “intui¢do comum” que se percebe nos autores que
buscam retratar um periodo mais avancado do capitalismo, chamado de
capitalismo financeiro, é o de que as financas passam a exercer cada vez
maior controle sobre a economia real. Mas essa discussdo dirige-se, com
frequéncia, para uma demonstragao de como os agentes financeiros atuam
sobre a vida das pessoas e de como o dinheiro se desvincula da producao
fisica ao passo que flui pelas bolsas de valores. Ha a indicagao de que o
mercado financeiro atua paralelamente a producao de bens e mercadorias,
circulando em um mundo a parte, desvinculado da producao. Mas é preciso
fazer mais consideragdes a respeito.

Nas analises aqui envolvidas, propomos que o setor financeiro tem
lacos ainda bastante fortes com a producao fisica, com a economia real e
com o fluxo de bens e servicos dos mais diversos setores. A circulacdo de
capital se dirige em um fluxo maior para onde existem possibilidades de
lucros produtivos, com a transformac¢io de materiais em bens que sejam
vendidos ao consumo mundial. Resumindo, o capital financeiro ainda busca
na producdo real os meios principais de associagio e, assim, extraem os
valores excedentes para a movimentacao do mercado de capitais. Nas liga-
¢des entre o capital dos fundos financeiros e as multinacionais presentes no
agronegocio brasileiro, chegamos as seguintes demonstragoes:
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Observamos, por meio das relacdes destacadas nas figuras 1, 2 e 3, o
entrelacamento gerado pelas participa¢oes das grandes gestoras de fundos de
investimento nas empresas selecionadas, destacando as gestoras que possuem
participagdes em mais empresas. Assim, a abrangéncia do The Vanguard
Group, Black Rock Fund Advisors, Capital Research & Management Co., a
Fidelity Management & Research e SSGA Funds é mostrada com destaque
nas ligagoes. No portfélio desses fundos financeiros estdo significativas
participacdes nos grupos estudados, colocando-os de forma central na rede
financeira. Também ¢é interessante notar que o braco de investimentos do
BNDES, a BNDESPar, diminuiu sua presenca nas grandes empresas anali-
sadas, fruto da politica de desinvestimentos adotadas ap6s 2019, o que fez
com que o banco vendesse sua participa¢do na Suzano e na Marfrig. Serdo
tecidos breves comentarios sobre os principais fundos financeiros interna-
cionais na sequéncia.

O Vanguard Group apresenta-se como uma empresa de gestio ou
consultoria de investimentos. Foi fundado em 1975, tem sua sede nos Estados
Unidos e esta entre as maiores gestoras de fundos do mundo. No estudo
desenvolvido por Vitali, Glattfelder e Battiston (2011), os autores demonstra-
ram que o Vanguard é um dos 10 maiores controladores de a¢cdes do mundo.
Em 2020, a gestora de fundos tinha cerca de U$S 6,2 trilhoes de ddlares sob
sua gestao, divididos em 190 fundos no portfélio dos Estados Unidos, 230
fundos fora desse pais e mais de 30 milhdes de investidores.

Conhecida no mundo financeiro com “the company that owns the
world” (a empresa que é dona do mundo), o Black Rock é um grupo finan-
ceiro surgido nos Estados Unidos em 1988, e em menos de 30 anos ja possuia
uma grande fatia de todas as acdes do mundo. Essa empresa possui também
uma articulagdo bem disseminada de aplica¢des, sendo atualmente a maior
gestora de fundos do mundo, em volume de recursos, administrando cerca
de US$ 7 trilhdes de ddlares, divididos em mais de mil fundos préprios,” ou
seja, captando dinheiro de seus clientes e alocando em muiltiplas carteiras,
sobretudo em fundos de investimento e fundos de pensao.

O BlackRock possui participagdes importantes nas grandes multina-
cionais globais de diversos segmentos e cresceu estrondosamente apds os
anos 2000, principalmente via fusdes e aquisi¢des de outras empresas do
segmento financeiro, como ocorreu junto ao Barclays, do Reino Unido, e ao
Citibanamex, mexicano (BLACKROCK, 2021). Ap6s a fusdo com a divisdo

» Disponivel em: https://www.blackrock.com/br/quem-somos/sustentabilidade-corporativa. Acesso em: fev. 2021.
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financeira do Barclays, em 2009, que ja era a maior gestora de fundos do
mundo naquele ano, ampliou suas cotas nas grandes empresas brasileiras,
chegando préximo a 10% de participagdes na Petrobras e Vale do Rio Doce
aquela época.**

A Capital Research & Management Co., que se apresenta resumida-
mente como Capital Group, é mais uma gestora de fundos estadunidense, com
ampla participacdo em empresas de diversos segmentos. Suas participacdes
nas multinacionais do agronegdcio partiam de 4%, nas que possuiam menos,
até, em torno, de 6% na Klabin, e quase 10% na British American Tobacco,
controladora da Souza Cruz.

O Fidelity Management & Reasearch nao tem escritérios na América
Latina, sendo sediado em Boston/EUA, com 140 escritdrios espalhados por
todas as regides dos Estados Unidos e em mais oito paises além de sua sede,
pela Europa, Asia e Australia, e também tem lacos com outras empresas de
investimento, bancos, escritdrios, consultores de investimento associados.
O fundo foi criado em 1946, tendo como primeiro presidente Edward C.
Johnson, e logo no ano seguinte ja iniciou com a capta¢do de recursos para
seu primeiro fundo mutuo, que também foi o primeiro entre os fundos
financeiros mundiais. A presenca internacional inicia-se em 1969, por meio
de um escritério nas ilhas Bermudas, conhecido paraiso fiscal, e também um
no Japao. Assim temos, entao, uma divisdo no grupo, com uma parte voltada
ao mercado norte-americano, a Fidelity Management and Research, e outra
para atuacdo internacional, a Fidelity International Limited (FIDELITY, 2021).

O State Street Global Advisors ou SSGA é um fundo financeiro tam-
bém sediado na cidade de Boston/EUA, criado em 1925 a partir da fusdo do
National Union Bank of Boston e do State Street Deposit & Trust. Na década
de 1950 e 1960, também incorporou importantes bancos regionais, como o
Second National Bank e o Rockland-Atlas. Abriu seu primeiro escritério
internacional em 1972, em Munique, na Alemanha, e nos anos 1990 expandiu
para outros paises. Durante décadas atuou também no segmento de banco
comercial, fato que encerrou em 1999, quando vendeu essa divisao para o
Citizens Financial Group (STATE STREET, 2021). No Brasil, o SSGA asso-
ciou-se ao Itat para oferta de produtos e servi¢os em conjunto e mantém
escritério para relagdes institucionais.

% Informagcdo disponivel em: http://gl.globo.com/Noticias/Economia_Negocios/0,MUL1416469-9356,-
00-BLACKROCK+AUMENTA+SUA+PARTICIPACAO+NO+CAPITAL+DE+EMPRESAS+BRASILEIRAS html.

57



FERNANDO DOS SANTOS SAMPAIO & ANDREIA ZUCHELLI CUCCHI (ORG.)

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo consideramos que a financeirizacdo do agronegécio e
da maioria dos setores produtivos encontra, na atuacdo dos fundos finan-
ceiros, um escaldo superior. Esse escaldo extrapola os mecanismos de finan-
ciamento tradicionais e os novos mecanismos surgidos no final do século
XX, sendo representado por uma associacao do capital financeiro com os
setores produtivos. Essa associacéo é facilitada pelos diversos mecanismos
econdmicos, politicos e tecnoldgicos, que permitem a hipermobilidade do
capital, fazendo com que ele transite entre as maiores empresas, buscando
nelas a extracdo do lucro produtivo para subir até os patamares mais altos
do mercado financeiro e dar continuidade a circulacio (PESSANHA, 2019).
Na analise, em 4mbito global, desenvolvida por Vitali, Glattfelder e Battiston
(2011), os autores concluiram que o controle sobre as S.A.s tende a fluir para
um pequeno nucleo de institui¢des financeiras.

Assim, compreendemos que a producao do agronegdcio brasileiro se
estabelece como fixa no territério, regida pela atuagao nao sé de seus pro-
dutores, mas também pelo intermédio das grandes empresas dominantes
nesse setor produtivo, e o capital que circula na capitalizacdo dos negdcios
produtivos se estabelece como fluxo que permite o desenvolvimento da
atividade, e que o fluxo especulativo maior se da entre os agentes financeiros
que adentram como sdcios/acionistas. Nota-se, assim, parte do complexo
emaranhado de ligacdes financeiras que compreende o sistema das S.A.s
do agronegdcio brasileiro, corroborando o que ja afirmamos a respeito de
esse setor estar inserido num complexo financeiro com profundas ligacoes
internacionais.

O estudo evidencia que parte consideravel dos grandes conglomera-
dos do agronegécio sdo controlados, basicamente, por gestores de fundos
de investimento, lembrando que fizemos um recorte que abrange as S.A.s,
deixando fora de nossa anélise outras modalidades empresariais, que ndao
se mostravam como maioria. No século XXI, a capacidade financeira dos
principais fundos atinge cifras até entao nunca vistas, com possibilidade de
gestdo de trilhdes de délares por meio de mecanismos tecnoldgicos cada
vez mais sofisticados. Alids, essa é uma caracteristica marcante da atuacao
desses gigantescos agentes financeiros, ja que a hegemonia das financas
estd amplamente ligada ao dominio tecnoldgico, que permitem ter acesso
a informacdes e a tomada de decisdes instantaneamente, mudando o curso

58



DESENVOLVIMENTO ECONOMICO, DINAMICAS TERRITORIAIS E ENSINO DE GEOGRAFIA

de aplicacdes financeiras em segundos. Isso da aos fundos uma vantagem
brutal no mercado especulativo, ja que a rapida circulagao da informagao
é crucial para as suas investidas, tendo, assim, ampla vantagem sobre os
investidores individuais

E quanto ao setor produtivo que este estudo enfocou, o agronegdcio,
concluimos que cada vez mais passa a ser um dos focos do capital financeiro
que atua no Brasil. Na maior parte das vezes, o capital financeiro busca ndo
ser um suporte para a alavancagem de determinados setores produtivos,
mas auferir lucros em setores ja dindmicos, que possibilitam excedentes ao
mercado financeiro de forma quase imediata.
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3

A “PARTILHA” DO TERRITORIO BRASILEIRO
PELOS CONGLOMERADOS MULTINACIONAIS DA
INDUSTRIA DE MAQUINAS AGRICOLAS

Edson Luiz Flores

INTRODUCAO

Em um estudo publicado no final da década de 1950, o gedgrafo francés
Pierre Monbeig, ja chamava a atencao sobre a importancia de se desenvolver
uma geografia do capital, pois ele entendia que, naquela época, a maioria dos
gedgrafos utilizavam fatores como o clima e o solo para analisar a dindmica
econdmica no espago, mas praticamente negligenciavam a relevancia do

capital (MONBEIG, 1957).

Neste capitulo objetivamos sintetizar nossos estudos sobre a dinamica
da indtstria brasileira de maquinas agricolas, ocorrida a partir das décadas
de 1980 e 90. Analisaremos, basicamente, as mudancas que ocorreram nesse
segmento industrial com a insercdo do capital externo no pais, que refletiram
consideravelmente sobre as empresas nacionais desse setor.

Para a realizacdo deste estudo, utilizamos uma matriz tedrico-me-
todoldgica apoiada, basicamente, nos estudos de Santos (1977), nos quais
ele defende a utilizacdo da categoria de andlise formagdo socioespacial para
compreender os diferentes arranjos espaciais constituidos no pais. Também
utilizamos o estudo de Rangel (1980), no qual ele destaca o carater ciclico
da economia mundial, que tem gerado profundas mudangas nas politicas
econdmicas brasileiras, além de destacar a importancia do planejamento
econOmico para enfrentar as fases recessivas dos ciclos econémicos. Da
mesma forma, é de suma importancia o estudo de Lénin (1987), em que ele
observou o poder do grande capital financeiro, que no inicio do século XX
ja partilhava praticamente todo o mundo, constituindo o que ele chamou
de imperialismo, uma fase superior do capitalismo.
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Procedemos a partir da andlise de dados e informacdes que coletamos
diretamente em pesquisa de campo (com visitas de estudos a empresas desse setor),
bem como pela apreciacao de dados secundarios que coletamos em institutos
de pesquisa (como o IBGE) e em associa¢des setoriais, tais como a Associacao
Nacional dos Fabricantes de Veiculos Automotores (Anfavea), entre outros.

Dividimos este capitulo em quatro partes. Na primeira, apontamos os
principais fatores responsaveis pela consolida¢ao da industria brasileira de
maquinas agricolas; na segunda analisamos a mudanca de rumo nas politicas
econdmicas do pais, especialmente no que concerne a industrializacdo e ao
crédito rural para investimentos; na terceira parte analisamos o processo de aqui-
si¢oes de empresas brasileiras desse segmento industrial pelos grandes grupos
industriais estrangeiros e, por fim, estudamos a partilha do territério brasileiro
por esses conglomerados, comandados pelo capital financeiro internacional.

3.1 A INDUSTRIALIZAGCAO PLANEJADA E A CONSOLIDAGAO
DA INDUSTRIA BRASILEIRA DE MAQUINAS AGRICOLAS

Para Santos (1979), a formacdo socioespacial se refere a forma de
organizacdo social sobre o espaco e que as atividades econdmicas depen-
dem dessa forma de arranjo espacial. Portanto observamos que a formacao
socioespacial trata-se de uma importante categoria de anélise, pois ela nos faz
atentar para as formas histdricas e especificas de ocupacao social do espaco.

Alguns autores, tais como Bielschowsky (1996), entendem que a partir
da década de 1930, as politicas econdmicas brasileiras, até entao centradas
em uma economia agroexportadora, mudaram de rumo, diversificando as
atividades produtivas, inclusive acelerando o processo de industrializacao.
Em seu entendimento, a partir do primeiro governo Vargas (1930-1945), o
setor publico comecou a estimular intensamente a industrializacao do pais
por intermédio de diversas agéncias planejadoras, criando, por exemplo, o
Departamento Administrativo do Servico Publico; o Conselho Federal do
Comércio Exterior; o Conselho Nacional do Petréleo e o Conselho Nacional
de Aguas e Energia, entre outros. Entre as principais medidas de estimulo
a industrializacao nesse periodo, destaca-se a criacao de grandes empresas
estatais, como a Vale do Rio Doce, a Companhia Sidertrgica Nacional e
a Petrobras, além do Banco Nacional de Desenvolvimento (atualmente,
BNDES), que se tornaria importante para a industria brasileira, inclusive
para o segmento de fabrica¢ao de maquinas agricolas.
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Além do planejamento no setor publico, também ocorreu impulso ao
processo de industrializacdo no setor privado, principalmente por meio da
Confederacio Nacional da Industria (CNI) e da Federacio das Industrias do
Estado de Sao Paulo (Fiesp), instituicdes que tinham como lideranca nomes
como do empresario Roberto Simonsen (BIELSCHOWSKY, 1996).

Rangel (1980) menciona que historicamente o Brasil costuma reagir
aos periodos de recessdo dos grandes ciclos econémicos substituindo impor-
tacdes para ndo comprometer a balanca comercial, pois a crise nos paises
dinamicos da economia mundial prejudica as exportagdes, o que obriga os
empresarios brasileiros a se “reinventarem”. Outro fator apontado por Rangel
que contribuiu para a industrializacio é que nas fases econdmicas recessivas
ocorrem mudancas nos pactos internos de poder (nas aliancas politicas) e
que a partir da crise de 1929 chegou ao poder Getulio Vargas, um politico
gadcho que rompeu com a velha alian¢a formada pelos cafeicultores paulistas
e mineiros ao estimular as atividades econémicas industriais.

Ha4 de se notar que essas mudancas técnicas (estimulo a inddstria de
base) e institucionais (politicas para a inddstria) criaram um ambiente favo-
ravel a industrializacdo do pais, porém, como observou Amato Neto (1985),
aindustria brasileira de maquinas agricolas s6 se desenvolveu intensamente
a partir do final da década de 1950, mais precisamente quando o governo
Juscelino Kubitschek (JK) instituiu o Plano Nacional da Industria de Tratores
de Rodas (em 1959), aprovando o total de seis projetos para fabricar tratores
agricolas no pais. Entre as empresas selecionadas, destacam-se cinco estran-
geiras — Massey Ferguson, Fendt, Valmet, Ford e Demisa — e uma nacional,
a Companhia Brasileira de Tratores (CBT).

A partir dos dados da Anfavea (2020), podemos observar que essa
politica nacional de apoio a fabricacdo de tratores agricolas obteve um
desempenho consideravel, de modo que a producao interna de tratores de
rodas saltou de apenas 37 unidades, em 1960, para 1.679 no ano seguinte.
Em 1964, a quantidade de tratores fabricados ja havia alcancado 11.537
unidades, enquanto as vendas internas desse tipo de maquina agricola
atingiram o total de 12.032 unidades, demonstrando que naquela época a
demanda ainda era maior que a capacidade produtiva, mas apontando para
uma quase substituicdo das importacdes de tratores, o que ndo ocorria no
inicio da década de 1960.”

% Por exemplo, em 1960, o Brasil teve que importar 12.702 tratores de rodas, ji que a producao interna daquele
ano foi de apenas 37 unidades (ANFAVEA, 2020).

63



FERNANDO DOS SANTOS SAMPAIO & ANDREIA ZUCHELLI CUCCHI (ORG.)

Ressaltamos que a estrutura criada pela instala¢ao da industria auto-
motiva, bem como dos segmentos de componentes e autopecas, criou con-
di¢oes para o desenvolvimento de outros setores da industria de maquinas
agricolas. Por exemplo, em meados da década de 1960, a empresa Schneider
& Logemann (SLC) - instalada no municipio de Horizontina - RS - fabri-
cou a primeira colheitadeira automotriz do Brasil, o modelo 65-A. No ano
de 1969, essa empresa ja conseguiu fabricar 157 colheitadeiras, nimero que
subiu para 1.036 em 1973 (SCHNEIDER, 1995).

Igualmente no estado do Rio Grande do Sul surgiu, ainda na década
de 1950, a Industria de Maquinas Agricolas Ideal Ltda. (mais tarde, trans-
formada em Ideal S.A.), que inicialmente fabricava moinhos para trigo, mas
que, ao perceber a demanda existente (especialmente com o aumento do
cultivo da soja no Rio Grande do Sul), a partir de 1968 também comecou a
fabricar colheitadeiras automotrizes (IDEAL, 2020).

Pelos dados do censo industrial do Brasil de 1970, verificamos que
a essa altura a industria brasileira de maquinas agricolas ja estava pratica-
mente consolidada, fabricando desde implementos, como arados de discos e
pulverizadores (especialmente em SP), plantadeiras de graos (especialmente
no estado de RS), bem como méaquinas mais complexas, como tratores (em
SP), trilhadeiras e colheitadeiras automotrizes (mdquinas para a colheita de
graos), produzidas especialmente no estado de RS. Inclusive, naquela época
os estados de Sao Paulo e Rio Grande do Sul ja concentravam a maioria das
fabricas desse setor industrial, formando os dois grandes polos da inddstria
brasileira do mercado (IBGE, 1975).

Além da participacdo direta do Estado brasileiro ao planejar a insta-
lacdo das primeiras fébricas de tratores agricolas, como destacamos ante-
riormente, observamos que o desenvolvimento desse segmento também foi
estimulado por meio de politicas industriais e de formacdo de demanda. Foi
com os planos Nacionais de Desenvolvimento (PNDs) que o governo federal
estimulou a industrializacdo, como ocorreu a partir do I PND - lancado
em dezembro de 1971 com metas para o periodo 1972-74 —, que objetivava
que a industria de transformacao do pais crescesse entre 10 e 12% ao ano
(a.a.). Esse PND tinha como meta aumentar 34% a mecanizacéo agricola no
referido periodo, sendo que a quantidade de tratores deveria saltar de 97
mil para 130 mil unidades (BRASIL, 1971).

Em dezembro de 1974 foi lancado o II PND, com planejamento para
o quinquénio 1975-1979. Esse plano visava alcancar um crescimento de 76%
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da producao industrial brasileira, sendo que a fabricacao de tratores deveria
aumentar em 91%. Quanto a formacao de demanda para a inddstria de maqui-
nas agricolas, o II PND foi importante ao prever que a produgao agricola
deveria crescer 40%, sendo que a fatia de investimentos rurais para aquisicao
de tratores deveria aumentar 101% no referido periodo (BRASIL, 1974).

Na Tabela 1, procuramos sintetizar a importancia das politicas econd-
micas implantadas a partir de meados da década de 1960 no que se refere a
formacdo de demanda para a industria brasileira de maquinas agricolas. Os
dados dessa tabela nos mostram que as vendas de tratores e de colheitadeiras
automotrizes cresceram consideravelmente (cerca de oito vezes) no periodo
1969-1976, saltando de 9 mil para 68 mil unidades. Nesse periodo também
se observa um aumento consideravel do crédito rural disponibilizado para
aquisicdo de maquinas agricolas, que passou de R$ 694 mil para 2,53 bilhoes
de reais. Porém verificamos que a medida que diminuiu o volume de crédito
para investimento, também caiu a quantidade de maquinas vendidas. Pro-
vavelmente, a queda nas vendas s6 ndo foi maior porque a partir de 1974, as
taxas de juros reais passaram a ser negativas (pois as taxas nominais de juros
ndo acompanharam o aumento da inflacdo), o que favoreceu os agricultores
que tomavam os empréstimos.

Tabela 1 — Crédito rural para investimento em méquinas agricolas e venda de tratores e
colheitadeiras no Brasil - 1969-1979

Tratores de rodas e
colheitadeiras vendi-
dos no atacado

Crédito para investi-
Ano mento em maquinas e
equipamentos (R$) ©

Taxa de juro real (%) @

(unidades)
1969 694.000 9.977 -
1970 841.495.000 14.586 -1,85
1971 1.061.245.000 21.947 -2,34
1972 1.396.057.000 29.254 -0,43
1973 2.230.398.000 38.918 -0,61

% Por exemplo, Delgado (1985) observou que enquanto a taxa nominal de juros para o crédito rural em 1976

alcangou 15% a.a. a taxa anual de inflacdo ja havia atingido 41,3%. Em 1979 a taxa de juros subiu para 38%, mas a
inflacdo daquele ano alcangou 53,9%. Ou seja, verificamos que o crédito rural era subsidiado, pois a variacdo do
preco dos produtos agricolas era maior que a propor¢ao de juros a serem pagos pelos agricultores.
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1974 756.536.000 45.226 -14,50
1975 2.529.727.000 57101 -11,13
1976 2.497.305.000 68.015 -21,34
1977 1.960.206.000 52.942 -14,99
1978 1.585.083.000 44.474 -16,19
1979 1.919.944.000 54.050 -31,72

Nota: @ Valores deflacionados pelo IGP-DI (agosto de 1994 = 100). @ Obtido pelo calculo
da taxa nominal (contratual) de juros, subtraindo-se a inflagao do periodo.

Fonte: Baricelo e Vian (2017).

Nesse processo, ha de se ressaltar a atuacdo do Estado no estimulo
ao crédito rural, pois em 1965 foi criado o Sistema Nacional de Crédito
Rural (SNCR) com a intencdo de organizar e fomentar tal crédito no pais
(BRASIL, 1965). Como destacou Fiirstenau (1987), a intencao do governo
federal era captar recursos para o crédito rural junto a iniciativa privada,
especialmente por meio da exigéncia de que, no minimo, 10% dos depdsitos
a vista realizados em bancos comerciais fossem destinados a esse crédito,
inclusive com taxas que deveriam ser, no minimo, 25% menores do que as
taxas oficiais para as demais operacdes de crédito. No entanto, como as taxas
de juros para os financiamentos agricolas eram menores, os bancos privados
se desinteressaram por esse negdcio. Por exemplo, no ano de 1965, os bancos
comerciais contribuiram com 45,7% do total de crédito rural disponibilizado,
enquanto o Banco do Brasil (BB) teve que arcar com o restante (54,3%); mas
no ano de 1980, a participacao dos bancos privados ja havia caido para 20,8%,
enquanto a do BB havia subido para 79,2%, demonstrando que o crédito
rural subsidiado, inclusive para a aquisicio de maquinas e implementos
agricolas, como temos destacado, foi fortemente organizado e fomentado
pelas politicas econémicas do governo federal.

Em outras palavras, podemos afirmar que o Estado brasileiro foi de
suma importancia para a consolida¢ao da industria brasileira de maquinas
agricolas, estimulando tanto as fabricas desse segmento industrial bem como
a formacao de demanda para sua producéo.
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3.2 A INDUSTRIA BRASILEIRA DE MAQUINAS AGRICOLAS
A PARTIR DA MUDANGA DE RUMO NA POLITICA
ECONOMICA DO PAiS

Se em grande parte do periodo 1930-1980 a industrializacéo foi prio-
ridade na politica economica brasileira — inclusive estimulando o segmento
de fabricacdo de méaquinas agricolas, como temos destacado —, a partir da
década de 1980 ocorreram profundas mudancas que pesaram sobre a producao
industrial, que deixou de ser prioridade, especialmente a partir do periodo
que coincide com o ultimo governo militar (1979-1985), estendendo-se ao
longo dos anos 1980 e durante a década seguinte.

Conforme observou Castro (1985), o aumento do preco do petroleo
ocorrido a partir de 1979 — que de 1978 a1979 passou de 12 para US$ 30 délares
o barril - culminou em uma mudanca no Ministério do Planejamento, que
seria ocupado por Antdnio Delfim Netto, que comecou a criticar a “indus-
trializacdo a qualquer custo”, implantada durante o governo Geisel (1974-
1979). Delfim Netto afirmaria que seria mais vantajoso para o Brasil apoiar
as exportagoes de minérios e produtos agricolas do que a industrializagao.

Entre as mudancas de rumo na economia brasileira que refletiram
sobre a industria, inclusive no segmento de maquinas agricolas, destacamos
a implantacdo de politicas econdmicas indicadas pelo Fundo Monetario
Internacional (FMI), tais como a extin¢do do subsidio as exportagdes e da
protecao tarifaria a inddstria nacional, além do desmantelamento dos sub-
sidios a agricultura, pois ocorreu aumento das taxas de juros.

De acordo com Fiirstenau (1987), as taxas de juros cobradas para o
crédito rural no Brasil subiram consideravelmente, especialmente a partir
de 1979, quando, para os grandes produtores, elas atingiram 44% a.a., sendo
que em 1980 chegaram a 63%. Destacamos que no periodo 1968-1976, a taxa
de juros havia sido de 15%, tanto para os médios como para os grandes pro-
dutores rurais. Segundo essa autora, a partir de 1983 a situa¢do se agravaria,
pois o FMI intensificou sua influéncia sobre a politica brasileira de crédito
rural, receitando um novo corte nos subsidios ao setor, o que obrigou o
Conselho Monetério Nacional (CMN) a modificar o sistema a partir de 1984,
ano em que as taxas de juros passaram a ser de 100% da correcao monetaria,
acrescidas de 3% a.a.

Consequentemente, essa mudanca de rumo na politica econémica
brasileira refletiria sobre as vendas internas de maquinas agricolas. Segundo o
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estudo de Baricelo e Vian (2017), as vendas de tratores e colheitadeiras cairam
fortemente no inicio da década de 1980, passando de 55.605 unidades, no
ano de 1980, para 32.471 em 1981, 27.900 em 1982 e 26.058 em 1983. Nesse
periodo, o crédito rural disponibilizado para o investimento em maquinas
agricolas caiu de R$ 1,14 bilhdo, em 1980, para R$ 735,34 milhdes em 1981 e
para R$ 44,58 milhoes em 1982, fechando em apenas R$ 14,11 milhdes em 1983.

No ano de 1986, as vendas internas de maquinas agricolas deram
um salto consideravel, chegando a 51.841 unidades. Ha de se notar que esse
aumento nao foi casual, pois praticamente acompanhou o aumento que
ocorreu na quantidade de crédito rural disponibilizado para esse tipo de
investimento, que saltou de R$ 771,94 milhoes, em 1985, para 2,35 bilhoes de
reais em 1986, ano em que foi anunciado o Plano Cruzado. Porém, observa-
mos que a partir do ano seguinte, o volume de crédito rural voltaria a cair
bruscamente, a ponto de, no ano de 1990, ter fechado em apenas R$ 102,39
milhdes, recuperando-se em 1994, mas logo voltando a cair e mantendo-se
em baixa até o final dos anos 90. Consequentemente, as vendas internas de
maquinas agricolas regrediriam ao longo da década de 1990, a ponto de, no
ano de 1996, cairem para apenas 11.212 unidades, conforme os dados apre-
sentados por Baricelo e Vian (2017).

Além da reducao do montante de crédito rural disponibilizado para a
aquisicao de maquinas agricolas, como mencionamos anteriormente, também
foram influentes as altas taxas de juros praticadas no pais, especialmente
durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC). Por exemplo, no
periodo de 01/11/1997 a 30/11/1997, a taxa Selic mixima de juros chegou a
45,90% a.a., enquanto no periodo 05/03/1999 a 24/03/1999, alcancou 44,95%
a.a. (BCB, 2019). Mais especificamente sobre o crédito rural para aquisi¢cdo
de maquinas agricolas, verificamos que as taxas de juros também eram altas.
Isso pode ser observado a partir do Informe n°. 87 do BNDES,

[...] que mostra que no periodo de dezembro de 1994 a feve-
reiro de 1995 a taxa de juros do Finame Rural alcancou 26,01%
a.a.; de marco a maio foi de 23,65%; de junho a agosto foi de
24,73% e no periodo de setembro a novembro de 1995 fechou
em 21,94% a.a. (BNDES, 1995).

Portanto verificamos que as politicas econdmicas implantada a partir
dos anos 1980 contribuiram para encolher o mercado interno, o que refletiu
em subutilizacdo da capacidade produtiva da industria brasileira de maquinas
agricolas, inclusive levando a faléncia importantes empresas nacionais, como
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a Companbhia Brasileira de Tratores (CBT) - fundada no inicio da década
de 1960 -, que em outubro de 1997 teve a sua faléncia decretada por nao
conseguir se manter no mercado (CBT, 2020).”

3.3 A ENTRADA DO CAPITAL EXTERNO
E A DESNACIONALIZACAO DA INDUSTRIA BRASILEIRA
DE MAQUINAS AGRICOLAS

As mudancas ocorridas na politica econémica brasileira, que, como
apontamos anteriormente, provocaram queda nas vendas internas de maquinas
agricolas e, inclusive, a faléncia de importantes empresas nacionais desse seg-
mento industrial, acabaram por contribuir para a entrada do capital externo,
gerando um processo que levou a desnacionalizacdo de importantes empresas
nacionais. Por exemplo, em 1996, a divisao agricola da empresa nacional Maxion
S.A. foi adquirida pela multinacional estadunidense AGCO Corporation. A
empresa Maxion era controlada desde o final da década de 1970 pelo grupo
financeiro nacional Iochpe, que a partir da década de 1980 também passaria a
ter o controle acionario da ja mencionada Ideal S.A. (fabricante de colheitadeiras
agricolas), bem como da Massey Ferguson do Brasil (fabricante de tratores,
colheitadeiras e implementos agricolas). Porém, em meados da década de 1990,
o grupo lochpe ndo resistiu a investida do capital estrangeiro, vendendo suas
unidades industriais para o grupo AGCO (IOCHPE, 2019).

Outra empresa do setor que foi desnacionalizada é a Schneider Loge-
mann e Cia. (SLC), que desde 1979 comecou a ser adquirida pela multinacional
(também estadunidense) Deere & Company, que naquele ano comprou 20%
de suas acdes, adquirindo mais 20% em 1995 e obtendo o seu total controle
acionario no ano de 1999 (SCHNEIDER, 1995).

Segundo um depoimento de Eduardo Logemann, tltimo diretor-pre-
sidente da SLC, sua empresa se associou a Deere & Company com a inteng¢do
de adquirir tecnologia e se capitalizar para enfrentar a concorréncia (SCH-
NEIDER, 1995). Porém, em outra fala, ele justificou a venda total da SLC
(ocorrida em 1999) a globalizacdo dos mercados, em que “o maior engole o
menor’ (BUENO, 1999).

¥ Em quase 35 anos de existéncia, a Companhia Brasileira de Tratores fabricou cerca de 111 mil tratores, atuando,
principalmente, no segmento de méquinas pesadas, no qual chegou a ser lider nas vendas internas. Por exem-
plo, em 1974, a CBT controlava 23,1% do mercado nacional, mas a partir da década de 1990, quando a abertura
econdmica se intensificou, ela mergulhou em uma crise sem volta, a ponto de, em 1991, ter fabricado apenas 883
unidades, e em 1994 s6 214 tratores agricolas, cessando totalmente a sua producio no ano de 1995 (CBT, 2020).
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A Brastoft é outra empresa nacional (especializada na fabricacao de
colhedoras de cana-de-acticar) que foi vendida ao capital externo durante a
década de 1990. Ela surgiu no final dos anos 1970 por meio de uma parceria
entre a empresa australiana Austoft com o grupo nacional Dedini, que ha
décadas fabricava, na regido de Piracicaba - SP, maquinas e equipamentos,
especialmente para o setor sucroalcooleiro. No final da década de 1980 essa
empresa havia passado para o controle do grupo nacional Ometto (que
também atua no setor sucroalcooleiro), até que, em 1997, foi vendida para
a multinacional Case Corporation porque também ndo conseguia mais se
manter no mercado (BRASTOFT, 2018).

De acordo com os dados fornecidos por Baricelo e Vian (2017), a partir
da década de 2000 as, foram reduzidas as taxas de juros para o crédito rural
para investimentos em maquinas agricolas (sistema de crédito rural Moder-
frota), o que fez aumentar novamente as vendas internas, por exemplo, che-
gando ao nimero de 62.097 unidades comercializadas no ano de 2012. Porém,
mesmo com essa retomada na politica de créditos rural persistiu o processo
de desnacionalizacao de importantes empresas desse segmento industrial. Um
exemplo do que estamos falando pode ser observado no ano de 2005, quando
os investidores do Kuhn Group (da Franca) adquiriram a divisdo agricola da
Metasa S.A., que desde a década de 1980 fabricava implementos agricolas,
especialmente para o plantio de grios, em Passo Fundo - RS (KUHN-METASA,
2019). Outra empresa nacional que foi adquirida pelo Kuhn Group na década
de 2000 foi a Montana Industria de Maquinas, que surgiu em 1996, em Sao
José dos Pinhais - PR, especializada na fabricacao de equipamentos agricolas
para a pulverizacio. Ela foi desnacionalizada no ano de 2014 (RIBEIRO, 2019).

Enfim, constatamos que os principais grupos estrangeiros que con-
trolam a inddstria de maquinas agricolas adquiriram a maioria das empresas
nacionais desse setor.

3.4 A PARTILHA DO TERRITORIO BRASILEIRO PELOS
CONGLOMERADOS MULTINACIONAIS DA INDUSTRIA
DE MAQUINAS AGRICOLAS

A partir dos dados dos graficos 1 e 2, podemos observar a participagao
dos trés grandes conglomerados multinacionais (AGCO Corporation, CNH
Industrial e Deere & Company) que, na atualidade, controlam a fabricacao
de maquinas agricolas no mundo. O Gréfico 1 mostra a participa¢io de cada
grupo nas vendas internas de tratores de rodas:
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Gréfico 1 - Vendas de tratores de rodas no Brasil por conglomerados industriais — 2018

B das unidades vendidas
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= AGCO Corporation CNH Industrial = John Deere

Fonte: elaboracao prépria a partir de dados da Anfavea (2020)

Na pesquisa de campo, na qual visitamos unidades produtivas perten-
centes a esses conglomerados estrangeiros, observamos que eles atuam no
Brasil com vérias marcas de maquinas e implementos agricolas. Por exemplo,
o grupo AGCO trabalha com as marcas Massey Ferguson e Valtra; o CNH
atua com as marcas New Holland e Case IH, e a Deere & Co. com a marca
John Deere. Inclusive, o Grafico 1 nos mostra que o grupo AGCO lidera as
vendas de tratores, controlando cerca de 41% do mercado interno brasileiro,
pois atua com duas marcas conhecidas no pais desde o inicio da década de
1960. Em segundo esta a John Deere, que no ano de 2018 controlou cerca de
30% das vendas internas, e o CNH tem sido o terceiro maior vendedor de
tratores, controlando cerca de 28% do mercado. Ou seja, podemos afirmar
que o mercado brasileiro estd dividido em trés partes, com destaque para
o grupo AGCO.

Porém, como nos mostram os dados do Grafico 2, as vendas internas
de colheitadeiras de graos sao mais concentradas, pois enquanto o grupo
AGCO participa com apenas 8% das unidades comercializadas, o CNH
controla a metade do comércio desse tipo de maquina, pois a marca New
Holland est4 instalada no Brasil desde meados da década de 1970, possuindo
um mercado amplo e consolidado. Nos dltimos anos também aumentou
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consideravelmente a participacdo da multinacional John Deere, inclusive
por ter adquirido a empresa nacional SLC, que foi pioneira na fabricacdo de
colheitadeiras no pais, possuindo prestigio junto aos agricultores brasileiros.

Gréfico 2 - Vendas de colheitadeiras de graos no Brasil por conglomerados industriais — 2018

B das unidades vendidas

[s1)

41.2

® AGCO Corporation CNH Industrial = John Deere

Fonte: elaboracio prépria a partir de dados da Anfavea (2020)

Outro fator a ser verificado é que os grandes conglomerados multi-
nacionais procuram instalar suas fabricas perto de seus mercados consu-
midores em potencial. Ha de se notar que as duas fabricas de colhedoras de
cana-de-agticar que lideram as vendas no Brasil sdo a John Deere e a Case
[H, que juntas contribuem com mais de 96% das unidades comercializadas
no pais (ANFAVEA, 2020). Detalhe, a fabrica da John Deere esté instalada
em Catalao, no estado de Goias, que é o segundo maior produtor de cana-
-de-agticar do pais, enquanto a unidade industrial da Case se localiza em
Piracicaba, no estado de Sao Paulo, que na atualidade é o maior produtor
nacional de cana e o que mais se destaca no setor sucroalcooleiro.?®

Na producio de tratores verificamos que as unidades industriais
também procuram se instalar préximo ao seu mercado consumidor, como
ocorre com as fabricas de tratores de pequeno porte (com motor abaixo de

% Dados obtidos em pesquisa de campo, quando visitamos algumas filiais desses conglomerados industriais

(FLORES, 2021).

72



DESENVOLVIMENTO ECONOMICO, DINAMICAS TERRITORIAIS E ENSINO DE GEOGRAFIA

75 cv de poténcia) que se localizam principalmente no Sul do Brasil, onde
se utilizam mais as maquinas menores. Como exemplo podemos citar a Ls
Tractor, uma multinacional sul-coreana fabricante de maquinas agricolas,
que desde 2012 possui uma unidade fabril no municipio de Garuva, em Santa
Catarina. Podemos citar, ainda, a unidade da empresa indiana Mahindra,
instalada no municipio de Dois Irmaos - RS, que também fabrica no pais
tratores de pequeno porte (FLORES, 2021).

Em pesquisa de campo, verificamos que a multinacional AGCO Corpo-
ration também tem procurado reorganizar suas plantas produtivas, levando
em consideracio o fator proximidade do seu mercado consumidor. Isso pode
ser observado em sua unidade fabril de Canoas - RS, que até 2018 fabricava
todos os modelos de tratores da marca Massey Ferguson, desde os pequenos
até os de grande porte. Porém, a partir de 2019, essa planta produtiva passou
amontar também os tratores da marca Valtra, pertencente ao conglomerado
AGCO. A intencao desse grupo é que a fabrica de Canoas produza tratores
de até 140 cv de poténcia de ambas as marcas, por estar mais perto do mer-
cado consumidor do Sul do pais, ao passo que as maquinas maiores sejam
fabricadas em Mogi das Cruzes - SP, para servir aos agricultores dos estados
do Centro-Oeste, onde se utiliza tratores de grande porte.”’

Constatamos que esses conglomerados tém conquistado seus terri-
torios de vendas por meio de concessionarias, localizadas nas regides de
destaque no agronegdcio brasileiro. A partir dos dados da Tabela 2, podemos
verificar a quantidade de revendedoras, por grandes regides e por empresas
que atuam no pais:

Tabela 2 — Concessionarias de méquinas agricolas e rodoviarias por empresas e grandes
regides do Brasil - 2018

Conglomerado industrial

Regiao

AGCO Corporation CNH Industrial John Deere
Norte 19 36 18
Nordeste 37 46 20

¥ Por exemplo, pelo dltimo censo agropecudrio (de 2017) podemos verificar que 78,4% dos tratores agricolas do

estado do Rio Grande do Sul possuem menos de 100 cv de poténcia; enquanto que em Santa Catarina o percentual
chega a 90,5%, demonstrando que na regido Sul do Brasil sdo utilizadas maquinas menores. Por outro lado, no
estado do Mato Grosso do Sul, 46,2% dos tratores agricolas tém 100 ou mais cv de poténcia, enquanto no estado
do Mato Grosso, o percentual de tratores acima de 100 cv chega a 50,8% (IBGE, 2020).
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Sudeste 125 98 67
Sul 133 136 87
Centro-Oeste 65 95 64
Total 379 411 256

Fonte: Anfavea (2020)

Por esses dados, vemos que a maijoria das concessiondrias que comer-
cializam maquinas agricolas e rodoviarias estao localizadas na regiao Sul
do Brasil, onde ha destaque nas atividades agricolas, especialmente no Rio
Grande do Sul e no Parana. Também, verificamos o destaque da quantidade de
concessionarias na regido Sudeste, especialmente no estado de Sao Paulo, que
também se destaca no setor agropecudrio. A regido Centro-Oeste é a terceira
em quantidade de revendedoras, o que é compreensivel devido ao desempenho
do agronegécio nos estados de Mato Grosso do Sul, Mato Grosso e Goias.

3.5 O CONTROLE DO CAPITAL FINANCEIRO SOBRE OS
CONGLOMERADOS INDUSTRIAIS DE MAQUINAS AGRICOLAS

Como abordamos anteriormente, a producao de maquinas agricolas no
Brasil esta concentrada em trés conglomerados industriais multinacionais, o
que nos mostra a capacidade que o grande capital tem para conquistar seus
territorios. Porém, se analisarmos os annuais reports (o “balanco” anual) desses
conglomerados, perceberemos que, de fato, eles possuem ativos volumosos,
mas sdo controlados por grandes fundos de investimentos. Por exemplo, o
AGCO Corporation, que surgiu na Gedrgia - EUA em 1990, atua no mercado
mundial com as Challenger, Fendt, Massey Ferguson e Valtra. No ano de
2019, esse grupo obteve 9,04 bilhdes de dblares (US$) de receitas com vendas,
sendo que US$ 5,26 bilhdes (58,2% do total de suas vendas) ocorreram na
Europa, US$ 345 milhoes na Asia, 258 milhoes de dolares na Oceania e US$
116 milhdes na Africa. Na América do Sul, seu volume de vendas alcancou
US$ 790 milhoes, enquanto nos EUA e no Canada totalizaram US$ 2,09
bilhdes, sendo que, desses, 1,8 bilhio (equivalente a 20% de suas vendas totais)
ocorreram no primeiro pais (AGCQO, 2020).

O CNH Industrial NV, ligado ao grupo Fiat da Italia, no segmento de
maquinas e implementos agricolas, atua globalmente com as marcas Ste-
yer (especialmente, tratores), Case IH e New Holland, fabricando tratores,
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colheitadeiras e implementos agricolas. Segundo o seu relatério contabil,
em 31 de dezembro de 2019, empregava o total de 25,2 mil colaboradores no
segmento de maquinas agricolas, com unidades instaladas em diversos paises.
A suareceita total com vendas, somente nesse segmento, alcangou US$ 10,96
bilhoes, concentrando-se principalmente na Europa e na América do Norte,
sendo que no ano de 2019, o valor de suas vendas na Europa alcancou USS$ 3,88
bilhdes, na América do Sul chegou a US$ 1,61 bilhao, e na América do Norte
alcancou US$ 3,94 bilhdes. No restante dos paises (da Asia, Africa, Oceania
e América Central), a sua receita chegou a US$ 1,53 bilhdo (CNH, 2020).

Mas a lider nas vendas globais de maquinas e equipamentos agricolas é
a Deere & Company, uma centendria companhia estadunidense que atua em
mais de 30 paises e emprega cerca de 68.000 pessoas. No ano de 2019, ela obteve
USS$ 39,3 bilhoes de receitas com vendas, com lucro de US$ 3,3 bilhdes. Opera,
basicamente, nos segmentos de maquinas para a construcao e floresta e maquinas
agricolas e de jardinagem. Naquele ano, esse ultimo segmento respondeu por
60,3% de suas receitas, alcancando US$ 23,67 bilhoes. Na América do Norte, as
vendas desse setor alcancaram, aproximadamente, US$ 14,2 bilhoes; na Europa
chegaram a US$ 4,6 bilhoes; na América Latina alcangaram US$ 2,3 bilhoes,
mesmo valor das receitas obtidas no conjunto de paises que formam a Asia, o
Oriente Médio, a Africa e a Oceania (DEERE, 2020a, 2020b).

Haé de se destacar que, apesar de lideres nesse segmento industrial, esses
conglomerados sao controlados pelo grande capital financeiro que, embora
nao aparente, possui uma atuac¢ao global. Por exemplo, o maior acionista da
AGCO Corporation (detendo 16,1% de suas acdes) é uma holding — empresa
que atua como uma “cabega financeira” — de propriedade de Mallika Sri-
nivasan (AGCO, 2020). Ela é uma empreséria indiana que, na atualidade,
é presidente da TAFE Reach Ltd. e da United Nilgiri Tea Estates Co. Ltd,,
presidente executiva e diretora executiva da TAFE Motors & Tractors Ltd.,
e presidente e chief executive officer (CEO) da Tractors & Farm Equipment
Ltd. (MALLIKA, 2020).

Por sua vez, o maior acionista da CNH Industrial é a Exor NV, detentora
de 27,2% de suas acdes (CNH, 2020). A Exor é uma holding que investe em
diferentes empresas, especialmente na Europa e nos Estados Unidos, tendo
participacdo na Fiat Chrysler Automobiles (FCA) e na CNH Industrial, além de
ser proprietaria do Juventus F.C. Sua capitalizacdo é de 18,5 bildes de ddlares,
obtendo, em 2018, uma receita de 143,8 bilhoes de euros (€) — sendo que 76,8%
dessa receita vem da Fiat Chrysler Automobiles e 17,3% da CNH Industrial —,

75



FERNANDO DOS SANTOS SAMPAIO & ANDREIA ZUCHELLI CUCCHI (ORG.)

com lucro liquido de € 1,3 bilhoes. Destaca-se que 53,0% das acdes da Exor
pertencem a familia Agnelli, fundadora do grupo Fiat, de Turim (EXOR, 2020).

Os dois maiores acionistas da Deere & Company sao o Capital Research
& Management Co. (que possui 12,4% de suas a¢des) e a Cascade Investment
LLC, que detém 10,1% das acdes (DEERE, 2020a). O Capital Research &
Management Company surgiu no estado de Delaware — EUA, no inicio da
década de 1930, atuando na gestdo de investimentos (fundos de aposentadoria,
pensao etc.) em escala mundial. Em 2019, esse fundo de investimentos geren-
ciava aproximadamente US$ 2,2 trilhdes de ativos discricionarios (que ele
tem autonomia para executar a ordem sem consultar os investidores) e mais
US$ 6,1 bilhoes de ativos nao discricionarios (CAPITAL GROUP, 2020). Por
sua vez, a Cascade Investment LLC trata-se de uma holding que foi criada em
meados da década de 1990, com o objetivo de gerir a fortuna e os investimentos
de Bill Gates, fundador da empresa Microsoft WARWICK-CHING, 2019).

Além desses fundos de investimentos citados, também verificamos o
controle de outras corporacdes financeiras sobre a indudstria de maquinas
agricolas, tais como The Vanguard Group e BlackRock Fund Advisors, res-
saltando que The Vanguard é o 5° maior acionista da CNH Industrial (CNH,
2020) e 0 2° maior acionista do AGCO Corporation, detendo 8,15% de suas
acoes, e 0 BlackRock aparece na décima posicao, sendo proprietario de 2,89%
de suas a¢des (AGCO, 2020). Por sua vez, The Vanguard é o terceiro maior
acionista da Deere & Co., detendo 7,3% de suas a¢des, enquanto o BlackRock
detém 2,4%, colocando-se como seu 8° maior acionista (DEERE, 2020a).

Destacamos que The Vanguard Group Inc. é um dos maiores fundos
de investimentos do mundo, pois em 31 de janeiro de 2019, seus ativos totais
ja alcancavam 5,3 trilhdes de dolares, possuindo mais de 20 milhdes de inves-
tidores, distribuidos em cerca de 170 paises. Esse grupo financeiro surgiu
em 1975 e sua sede localiza-se na Pensilvania - EUA (VANGUARD, 2019). E
o BlackRock Fund Advisors, que surgiu em Nova York em 1988, em 31 de
dezembro de 2018 ja possuia o total de US$ 5,98 trilhdes em ativos (LIM, 2019).

Ha de se ressaltar que essas holdings e fundos de investimentos, que
controlam os grandes conglomerados internacionais da indudstria de maqui-
nas agricolas, também comandam até as maiores corporacdes do planeta.
Por exemplo, The Vanguard Group, Inc., detendo 7,96% das acdes, é o maior
acionista da Microsoft Corporation (fabricante de softwares), empresa que
no ano de 2019 possuia capitalizacao de US$ 1,3 trilhao e lucro liquido de
USS$ 39 bilhoes, constituindo-se como a segunda maior empresa mundial.
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No entanto o segundo maior acionista dessa empresa é o Capital
Research & Management Company, detentor de 7,30% das suas a¢des, enquanto
o BlackRock Fund Advisors é o seu sexto maior acionista, controlando 2,46%
das acdes. The Vanguard Group, com 7,31%, também é o maior acionista da
Apple Inc. (fabricante de smartphones), empresa que em 2019 possuia uma
capitalizacao de US$ 1,4 trilhao e lucro liquido de US$ 55,3 bilhoes, consti-
tuindo-se como a maior empresa mundial. Por sua vez, BlackRock é o quarto
maior acionista da Apple, controlando 2,41% de suas a¢des.*

Ja o Capital Research & Management Co., The Vanguard Group e
o BlackRock operam globalmente, possuindo acdes de empresas como a
Nestlé S.A., Roche Holding AG e Novartis (sui¢as), Royal Dutch Shell e
Unilever N.V. (anglo-holandesas), SAP AG e Siemens AG (alemas), L'Oréal
e Total (francesas), entre outras. No Brasil, esses fundos de investimentos
sao acionistas de empresas, tais como a Petrobras S.A.; a Ambev S.A., Banco
do Brasil S.A., Weg S.A., JBS S.A, entre outras.™

Enfim, verificamos que o grande capital financeiro tem controlado as
mais importantes corporac¢des industriais do planeta, ndo s6 as fabricantes
de maquinas e implementos agricolas, mas a industria em geral, inclusive
nos paises mais desenvolvidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo nos mostrou que a consolida¢ao da industria brasileira de
maquinas agricolas ocorreu por volta da década de 1970, quando se cristaliza-
ram as condicdes técnicas e institucionais que permitiram a instalacao, tanto
de algumas multinacionais estrangeiras (Massey Ferguson, Ford, New Holland,
entre outras) como de empresas nacionais, como a CBT, SLC, entre outras.

Esse parque industrial foi estimulado por politicas federais de fomento
a industrializacdo (como os PNDs) e a formacio de demanda para seus pro-
dutos, o que ocorreu especialmente por meio da expansao do crédito rural
para investimento em maquinas e implementos agricolas, inclusive por meio
de taxas de juros subsidiadas.

Porém observamos que as politicas econdémicas implantadas no Brasil
a partir da década de 1980 mudaram consideravelmente e a industrializagido

30 Os dados sobre essas empresas podem ser acessados pelo visualizador de mercado MarketScreener (disponivel
em: https://www.marketscreener.com/).

3 Consultar: MarketScreener.
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deixou de ser prioridade, o que refletiu sobre a industria de maquinas agricolas,
de modo que a maioria das suas fabricas passou a operar com capacidade
produtiva ociosa, subutilizada. Para agravar a situacao, a partir desse periodo
as vendas desse setor foram desestimuladas, pois o volume de crédito rural
foi reduzido consideravelmente e as taxas de juros foram aumentadas, o que
reduziu o poder de investimento dos agricultores brasileiros.

Nao podemos deixar de enfatizar que essa politica econdmica, que
encolheu o mercado consumidor interno, bem como a producao de maquinas
agricolas, foi marcante pelo menos até o final da década de 1990, resultando,
inclusive, na faléncia de importantes empresas nacionais desse segmento indus-
trial, como ocorreu com a Companhia Brasileira de Tratores (CBT), além de ter
contribuido para a desnacionaliza¢do de outras empresas, tais como a Massey
Ferguson do Brasil, que a partir de 1996 foi vendida para o grupo estrangeiro
AGCO Corporation. Outro exemplo é da empresa nacional Schneider & Loge-
mann (SLC) — pioneira na fabricacdo de colheitadeiras automotrizes no pais -,
que no final da década de 1990 também foi vendida ao capital estrangeiro ao
ser adquirida pela multinacional estadunidense Deere & Company.

Devemos lembrar que durante as duas tltimas décadas ocorreram
momentos de retomada do crédito rural, especialmente no periodo 2006-2013,
0 que contribuiu para aumentar as vendas internas de maquinas agricolas.
Entretanto o processo de desnacionalizacao da industria desse setor persistiu,
ocorrendo a venda de importantes empresas, como a Metasa S.A. (sua divisao
de maquinas agricolas) e a Montana Industria de Maquinas, que foram adqui-
ridas pelo Kuhn Group da Franca, respectivamente, nos anos de 2005 e 2014.

Ha de se notar que esses conglomerados industriais sdo controlados
pelo grande capital financeiro, por poucos fundos de investimentos e hol-
dings, tais como a Exor NV, o Capital Research & Management Co., Cascade
Investment LLC, The Vanguard Group e BlackRock Fund Advisors, que
além de dominar os grandes fabricantes de maquinas e implementos agri-
colas (AGCO Corporation, CNH Industrial e Deere & Company), também
detém o controle acionario das grandes corporacdes internacionais de outros
segmentos econdmicos.

Em sintese, acreditamos que se considerarmos o caso da industria de
maquinas agricolas, sem exageros podemos afirmar que o Brasil tem feito
parte do territério das grandes marcas internacionais que dominam esse setor
industrial. Por sua vez, nosso pais tem sido partilhado pelo grande capital
financeiro, que vem subordinando até esses conglomerados industriais.
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DINAMICA GEOECONOMICA DA INDUSTRIA
FARMACEUTICA: MUNDO E BRASIL

Geizibel Julia Halas

Fernando dos Santos Sampaio

INTRODUCAO

Vidal de La Blache (1922, p. 9) nos diz “um objeto isolado diz muito
pouco’, portanto, a compreensao do sistema em que se esta relacionado
o objeto a ser estudado se faz fundamental. Para compreender a tematica
nele proposta, fez-se necessario entender o processo de formagdo dos gran-
des monopdlios* do setor e o desenvolvimento da industria farmacéutica
nacional.

O Complexo Econémico-Industrial da Saide (Ceis)* constitui uma
das areas de maior dinamismo em pesquisa e inovacdo, possuindo uma
forte articulacdo entre instituicdo, sociedade e Estado.** Essas relacoes sio
entendidas a partir da questao histérica, fundamental para se entender o
processo de desenvolvimento desse setor.

A compreensao dos fendmenos do espaco geografico levam a difu-
soes e divisoes de temporalidades a hierarquizar os agentes, “[...] uma nova
totalidade existe, a0 mesmo tempo passiva e unificada, mas sem cessar de
remanejar, seja sob a acao direta do homem, seja em virtude de suas pré-
prias leis de exterioridade” (SARTRE, 1960, p. 172). Desse modo, a l6gica do
sistema capitalista reforca tais diferencia¢des e dinamismos, e as inovagoes,
por mais que sejam controladas por empresas monopolistas, como caso do

2 Neste estudo se utiliza o conceito de monopélio dentro do materialismo historico, o qual considera monopélio
e oligopélio como sinénimos, pois produzem forma de concentracao e mercado imperfeito (BOTTOMORE, 1988).
¥ Nessa perspectiva, é adotado o termo Complexo Econdmico-Industrial da Saude (Ceis) por se tratar de um
estudo que leva em consideracio, além da producéo industrial, as relacdes de politicas nacionais e relacoes de

consumo (GADELHA, 2003).

34

83



FERNANDO DOS SANTOS SAMPAIO & ANDREIA ZUCHELLI CUCCHI (ORG.)

setor farmacéutico, elas ndo cessam, transformam-se continuadamente. “A
cada momento a totalidade existe como uma realidade concreta e estd ao
mesmo tempo em processo de transformacio. A evolucdo jamais termina.
O fato acabado é pura ilusdo” (SANTOS, 1979, p. 45).

Por ser uma atividade econdmica intensiva em P&D (Pesquisa e
Desenvolvimento) e que tem a inovac¢do como um dos propulsores do seu
crescimento, é essencial a analise da formacao dessa industria e sua acio na
formacio social.

Na dinamica das economias mundiais fica em evidéncia que: Estados
que atuam como reguladores, coordenadores, indutores e produtores dos
mecanismos econdmicos equalizam as oportunidades do sistema capitalista
- j4 que o sistema capitalista produz muita desigualdade (GALA,2017). O
Estado possui o papel fundamental para transformar as estruturas produ-
tivas de paises de renda média e pobres, atuando na questdo da sofistica¢do
produtiva em associacao a iniciativa privada e institui¢des de ensino.

Por ser um setor que trabalha com a vida, ou seja, com a manuteng¢ao
da vida, é extremamente regulado, as instituicdes piblicas desempenham
uma fun¢io importante para os caminhos que essa industria traca. No Brasil,
é a partir de meados dos anos 1990 que presenciamos uma maior acdo de
conselhos de farmécias e vigilancia sanitaria, o que promoveu mudangas
nos estabelecimentos farmacéuticos e mudou o panorama nacional de
medicamentos (VIEIRA, 2007). Os papéis dessas instituicdes serdo mais bem
detalhados nas paginas a seguir, quando descrito sobre desenvolvimento da
industria farmacéutica.

4.1 DESENVOLVIMENTO DA INDUSTRIA FARMACEUTICA
MUNDIAL: BREVE HISTORICO

A origem da industria farmacéutica se da na Europa, no século XIX,
assim como inimeros descobrimentos e aperfeicoamentos da segunda Revo-
lu¢ao Industrial, uma época em que a Europa e os Estados Unidos passavam
por um grande crescimento econdmico e estabilidade social. A industria
quimica se encontrava nesse momento em plena evolucao, possibilitando
avancos e descobrimentos.

O desenvolvimento da maioria dos medicamentos nessa época era de
produgcdo artesanal, feita para atender a uma pequena parcela da populagao
(LANDAU et al., 1999). Os medicamentos eram feitos de forma rudimentar,
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preparados em doses individuais nos boticdrios — nome do local onde se
fabricava medicamentos nesta época. Em geral, eram elaborados a base de
ervas medicinais ou produtos quimicos inorganicos, em parte obtidos em
colonias tropicais. Por serem preparados em doses individuais, dificultava a
distribuicdo desses compostos para um numero maior de pessoas (LEMOS,
2008). Os primeiros registros de uma farmacopeia datam de 1498, em Flo-
renga, [talia, porém foi na Alemanha no século XIX que o setor farmacéutico
teve avancos (LANDAU et al., 1999).

A farmacologia como ciéncia independente também ocorre nesse
periodo, com descobertas, em geral, de composto organicos semelhantes aos
corantes. E nesse periodo que surgem empresas como a Bayer e a Hoechst,
fundadas em 1863, a Basf, em 1865, e Agfa, em 1867, primeiramente destinadas
a fabricacido de corantes sintéticos (LANDAU et al., 1999).

Na época, a producao de corantes sintéticos propiciava as industrias
alemas e inglesas um grande fortalecimento econdmico, e o trabalho em labo-
ratérios envolvendo engenheiros quimicos proporcionava descobrimentos
e sintetizacdo de novos compostos quimicos e firmacos que promoveram
lucratividade a essas empresas — principalmente para a Alemanha, que via
na indudstria uma possibilidade de crescimento econémico.

Com auxilio do Estado, que promovia subsidio para os laboratérios
de pesquisa atrelado a universidades, resultou em descobrimentos. A prova
disso é que entre 1886 e 1900, foram concedidas 86 patentes de corantes
sintéticos as seis maiores industrias inglesas, em contraponto as seis maiores
industrias alemas, que obtiveram um total de 948 patentes (WONGTSCHO-
WSKI, 2002) (LANDAU et al., 1999).

Capacitacao tecnoldgica, investimento em pesquisa, construgao de
laboratérios, parcerias com universidades, incentivo a pesquisa e melhor
gerenciamento sao caracteristicas das industrias alemas que se sobressairam
sobre os ingleses e demais paises para desenvolvimento da inddstria quimica.
Em 1870, o sistema universitario alemao detinha um importante nimero
de professores e lentes, especialmente na ciéncia, além de equipamentos e
laboratérios modernos (BRAVERMAN, 1977). O uso do marketing, mais
tarde, também foi usado com énfase pelos alemaes.

O investimento académico em pesquisa e desenvolvimento e, poste-
riormente, o subsidio e o financiamento industrial, foram o grande motor
da Alemanha para lideranga da quimica fina no periodo (JOHNSON, 2000).
Seu potencial na virada do século XIX era tamanho que ja eram responsaveis
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por 80% do mercado mundial de corantes, exportando para Estados Unidos,
China, Russia, India, Franca, Inglaterra, entre outros (LANDAU et al., 1999).

A formacgdo dessas empresas quimicas, que inicialmente dedicam-se
a producao de corantes e posteriormente fazem o aperfeicoamento e o uso
do conhecimento da quimica fina, desde o seu inicio contam com a partici-
pacao acentuada de pesquisadores e académicos, tendo o Estado como um
forte aliado.

A indtstria quimica farmacéutica foi central para a Segunda Revolucio
Industrial. O aumento populacional nessas cidades devido a demanda de
mao de obra e as precarias condi¢des de higiene acarretaram a origem de
varias epidemias. Na Irlanda, por exemplo, entre 1816 e 1819, uma epidemia
de tifo® dizimou 12% da populacio, o que levou os governos de diversos
paises a criarem 6rgaos estatais voltados para a saide publica, que beneficiou
diretamente investimentos em pesquisas, gerando descobrimento das pri-
meiras vacinas e soros — com destaque ao francés Louis Pasteur e o cientista
alemao Robert Koch -, beneficiados diretamente pelo aperfeicoamento do

microscdpio acromatico, que permitiu aos cientistas formas eficazes ao
combate de doencas (WONGTSCHOWSKI, 2002).

A partir de 1880 ha o desenvolvimento de grandes industrias voltadas
a quimica fina, com destaque a Hoechst e a Bayer. Em 1884, a Hoechst lanca
a fenazona (um antipirético sintético) com nome de Antipyrin, sendo a droga
mais vendida no mundo até 1899, ano em que a Bayer lanca o Aspirin, firmaco
posteriormente atualizado e vendido até os dias atuais. A Hoechst também foi
a primeira empresa a comercialmente produzir vacinas, antitoxinas e soros
- sendo ela a responsavel pela producio da epinefrina sintética (Adrenalin),
um dos primeiros hormonios sintetizados pelo homem em sua forma pura;
e se ndo bastasse, produziu, em 1903, o anestésico procaina (Novocain), que
dominou o mercado até os anos 50 (BAYER, 2019; LANDAU et al. 1999).

Para se ter menor custos para producao e exportacdo surge, em 1917,
a Interessengemeinschaft der deutschen Teen Farbenfabriken, em que algu-
mas empresas alemas, entre elas Bayer, Basf, Agfa e Hoechst, unem-se para
diminuir esses custos e dividi-los. Mais tarde, essa associacdo mescla-se a
outros grupos, formando a IG Farben, em 1925, que reunia boa parte das
industrias quimicas alemas (WONGTSCHOWSKI, 2002).

* O tifo atingiu inimeras sociedades na historia, tendo como um dos principais causadores o piolho humano.

Na Irlanda, juntou-se a uma praga que atingiu as plantacdes de batata, devastando parte da populaciao (CASTRO
SANTOS, 1994).
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Essas aliancas e os monopdlios criados proporcionaram, entre outras
coisas, reducdo de custos, fortalecimento da industria e aumento da taxa
de lucro no produto final, além do aumento significativo no investimento
de pesquisa e desenvolvimento, dando a esses grupos uma posicao estra-
tégica sobre o desenvolvimento da quimica fina na Alemanha,*® dado que
a empresa monopolista tem certo poder em determinacao de precos, que
diversas vezes podem ficar acima do praticado em um mercado de livre
concorréncia (KON, 1999).

Nem toda inddstria farmacéutica derivou da inddstria de corantes.
Os Estados Unidos, que niao possuiam a fabrica¢ido do produto, entram no
ramo farmacéutico apenas em 1920, buscando atrelar contatos mais direto
com cientistas e académicos. Com o papel fundamental do Estado, que
em 1917, por leis federais, revoga os direitos das patentes alemas, criando
oportunidade da industria farmacéutica norte-americana a se desenvolver.

Beneficiadas pelas politicas governamentais, empresas criadas ante-
riormente como a Eli Lilly, em 1876; a Abbott, em 1888; a H.K. Mulford, em
1891, obtiveram avancos a partir desse periodo. A Mulford, que com inter-
cambio da Universidade da Pensilvania acarretou a descoberta de inimeras
drogas e levou a grande progresso a industria, mais tarde uniu-se a Sharp
and Dohme, nos anos 20, fundindo-se depois @ Merck, em 1952, originando
a Merck, Sharp and Dohme (LANDAU et al., 1999).

A Abbott e a Eli Lilly sao exemplos de estadunidenses que logo per-
ceberam que o sucesso da industria dependia diretamente de constante
pesquisa e desenvolvimento, tanto que sdo essas empresas que possuem
maior destaque naquele tempo. A Lilly desenvolveu a cépsula gelatinosa,
uma grande inovacdo para época, e a Abbott, além de outros farmacos,
desenvolveu uma série de anestésicos, como o grande sucesso, em 1936, o
Tiopental, que possuia efeito colaterais menores que outros concorrentes.

O periodo que corresponde a Segunda Guerra Mundial é marcado
por grandes transformagdes da industria farmacéutica. As inddstrias alemas
perdem espaco para as estadunidenses e estas passam a dominar o mercado
com os farmacos chamados de terceira geracao.”

¢ No livro Imperialismo: etapa superior do capitalismo, Lénin discorre sobre a questdo do capitalismo monopolista
e sua concentracio, citando a industria quimica alema juntamente ao seu aperfeicoamento técnico, desencadeado
por forte grupo monopolista com aliancas de grandes capitais (LENIN, 2011).

¥ Os farmacos de terceira geracio correspondem as: vitaminas, corticoides e hormonios sexuais, sulfonamidas,
anti-histaminicos e antibiéticos (ACHILLADELIS et al., 1990).
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A derrota da Alemanha na Segunda Guerra Mundial beneficiou dire-
tamente a industria estadunidense, uma vez que a guerra reduziu aproxima-
damente entre 35-60% da capacidade produtiva da industria farmacéutica
alema (WONGTSCHOWSK], 2000).

Com o fim da segunda Guerra Mundial, os EUA se consolidam como
hegemonia no mundo ocidental. O pais torna-se o grande financiador da
reconstrucdo da Europa, suas inddstrias exportam para o mundo todo, e
com boa parte da Europa para reconstruir e suas industrias no chao, o setor
farmacéutico dos EUA toma a lideranca inconteste do seguimento.

O periodo proporcionou a entrada de outras grandes empresas estadu-
nidenses no mercado de firmacos, como a Syntex — que mais tarde, em 1994,
¢ comprada pela Hoffmann-La Roche- Johnson & Johnson e Bristol-Myers. A
industria farmacéutica suica Roche, com a Segunda Guerra Mundial, recebeu
cientistas refugiados da Europa central e da Alemanha, o que a beneficiou
diretamente a lancar o Diazepam (Valium), fairmaco psicotrdpico de grande
sucesso e amplamente comercializado (WONGTSCHOWSKI, 2002).

O periodo da Segunda Guerra Mundial marca a lideranca dos EUA na
industria farmacéutica. O pds-guerra é uma das fases de maior crescimento
econdmico para o mundo ocidental e a industria farmacéutica inclusive.

Os novos farmacos que entram a partir desse estagio sao protegidos pelas
patentes, preservando nao apenas o produto, mas os compostos de estrutura
semelhante, diferentemente dos anos anteriores, sendo a protecao por patentes
eficaz, pois pequenas mudancas nas estruturas dessas drogas podem causar
grandes interferéncias no organismo humano (GAMBARDELLA, 1995). Os
programas governamentais para aten¢ao a saude sdo difundidos e ganham
importancia, dando protagonismo a industria crescente de medicamentos.

4.2 EXPANSAO E FORMACAO DE NOVOS MERCADOS

A Alemanha volta a ter destaque apenas com os firmacos de quarta
geracido® a partir da década de 1960. Nesse momento tem-se a descoberta
de varios farmacos devido a sua tradicdo na quimica, que possibilitou o
lancamento de drogas importantes no mercado, como etilefrina (Effortil),
pela Boehringer. Atraidos pelo sucesso dos produtos farmacéuticos na esfera
global, novas empresas surgem no mercado e comecam a tentar sucesso na
industria farmacéutica. No inicio dos anos 1970, grande parte dos firmacos

% Farmacos de quarta geracdo correspondem as drogas anti-hipertensivas, cefalosporinas, diuréticos, entre outras.
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de terceira geragao ja tinham expirado seu prazo de patente, possibilitando a
copia de seus compostos quimicos. Desse modo, muitas empresas italianas,
francesas e japonesas, entre outras, resolvem entrar para campo farmacéutico.

Nos anos 196, as indtstrias farmacéuticas estadunidenses adotam
duas estratégias para poder competir e crescer: “expansdo internacional,
sobretudo na Europa Ocidental, e diversificacdo horizontal, pela aquisicao
ou fusdo com empresas de produtos relacionados com a medicina” (WON-
GTSCHOWSK], 1999, p. 121).

Na década de 1980, apés a crise de 1973, a economia norte-americana
se desestabiliza e parte das industrias farmacéuticas se desfazem da maioria
das empresas adquiridas nos anos anteriores, levando a diversificacao hori-
zontal em produtos, além dos medicamentos para garantir o seu crescimento.

Por ser uma industria que demanda especialmente méo de obra qualificada
e tecnologia, muitas empresas dos EUA, para aproveitarem-se de estruturas
académica e beneficios fiscais, migram para paises como Inglaterra, Franca,
Alemanha, Suica e Bélgica, além de paises na América Latina, Canada e Australia,
espalhando escritérios de vendas em outros paises da Europa, Asia e Africa.

Para se manter no mercado e obter sucesso, as multinacionais do
seguimento necessitam constantemente de processos inovativos — e da
diversificacao horizontal de produtos para além dos medicamentos. Tais
processos sio pecas importantes para o crescimento dessa inddstria, uma
vez que se tem o aproveitamento da estrutura industrial e conhecimento
avanc¢ado da quimica fina.

Nos anos 1970, as industrias farmacéuticas norte-americanas ja con-
tavam com uma parte significativa do seu faturamento advindo de produtos
que nao eram medicamentos.

A partir da década de 1970 ha o vencimento de inimeras patentes dos
farmacos de quarta geracao, proporcionando, assim, a copia de suas estruturas
quimicas €, consequentemente, seu barateamento, o que levou ao aumento do
consumo de medicamentos e sua oferta, obrigando a industria de medicamen-
tos a investir pesadamente em marketing, fortalecendo seu setor comercial.

Esse fato resultou em um mercado frutifero na década de 1980, em que
alguns medicamentos bateram a cifra de US$ 1bilhdo em venda anual, como
o Tagamet, da Smithkline; outro exemplo, o Zantac, da Glaxo, chegoua US$
2 bilhoes. Algumas empresas chegaram a ter 50% de seus lucros advindo de
apenas um medicamento, como foi o caso do Prozac (fluoxetina), da Eli Lilly,
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langado em 1988 e que vendeu cerca de US$ 21 bilhdes até julho de 2001,
ano que sua patente expirou (WONGTSCHOWSK]I, 2002).

AEli Lilly é um exemplo de como as industrias farmacéuticas a partir do
uso do marketing alavancaram e alavancam suas vendas, resultando em uma
parcela importante da economia das empresas. Quando a empresa langou o Pro-
zac, o valor de uma a¢do da empresa era de US$ 3,79; dez anos depois, em 1999,
cada papel custava cerca de US$ 52 — um aumento de 1.100% (PINHEIRO, 2018).

Os anos 1980 sdo importantes também pela difusdo das pesquisas da
biotecnologia. Surgiram pesquisas importantes que relacionavam doengas,
como o cancer, ao DNA,* Nesse contexto, inimeros cientistas comec¢am a se
dedicar a pesquisas na area da biotecnologia. Essas pesquisas, em grande parte
desenvolvidas por professores e cientistas em laboratérios pequenos, necessi-
taram das grandes industrias farmacéuticas para entrar no mercado — como
exemplo, em 1983, a Genentech*’ licenciou a Lilly o Humulin (insulina), o pri-
meiro hormonio humano produzido por biotecnologia (LANDAU et al., 1999).

Mais tarde, esses laboratdrios, que se dedicavam a biotecnologia, come-
caram a lancar seus produtos sem mais a ajuda da industria farmacéutica. Em
1985, a Genentech lancou o Protropin,” e em 1987, o Activase*’; ja a Amgen
lancou o Epogen.” Todos esses medicamentos tiveram vendas superiores a
US$ 100 milhoes, o que fez as empresas farmacéuticas tradicionais perce-
berem que essas drogas produzidas por biotecnologia poderiam ser muito
rentaveis (WONGTSCHOWSKI, 2002).

No fim dos anos 1980 e 1990, as industrias farmacéuticas sofreram
uma desaceleracdo de seu crescimento* e ocorreram aquisicdes e fusdes de
grandes laboratérios. Ao mesmo tempo, pequenas e médias empresas fecha-
vam as portas por nao conseguirem competir com as grandes multinacionais.

¥ Entre 1973 e 1975, os cientistas Herbert Boyer e Stanley Cohen, em trabalhos realizados na Universidade da

Califérnia (EUA), descobriram a acio recombinante do DNA, abrindo caminho para a fabricacdo de proteinas,
utilizando como “fébricas” as bactérias. Sobretudo, isso possibilitou estudo da relacdo entre a estrutura individual
dos genes e as proteinas por eles produzidas (WONGTSCHOWSKI, 2002).

40 Genentech, Inc. e City of Hope National Medical Center é uma instituicdo privada de pesquisa da Califérnia,
que anunciou em 6 de setembro de 1978, a produc¢ao em laboratdrio de insulina humana, usando a tecnologia de
DNA recombinante (GENENTECH, 1978). Hoje, o grupo pertence a farmacéutica Roche.

4" Hormonio de crescimento humano.

4 Ativador do plasminogénio do tipo tecidual-tPA.
4 Medicamento de prescri¢do usado para tratar um nimero de glébulos vermelhos (anemia) menor do que
o normal, causado por doenca renal cronica em pacientes em diélise, para reduzir ou evitar a necessidade de
transfusdes de eritrdcitos.

* O mundo ocidental sofreu diminui¢do do seu crescimento em decorréncia das crises do petréleo dos anos 1970.
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A espacializagdo geografica das industrias farmacéuticas no periodo
também sofreu mudangas, uma vez que mercados da Europa, Japao e EUA
estavam com baixo crescimento. Os gastos com medicamentos sofreram con-
tencao, sendo até diminuidos em alguns paises, como no caso da Alemanha.
O periodo também foi caracterizado por uma diminui¢ao na diversificacao
dos farmacos, tendo a inddstria voltado-se para a especializacao de algumas

classes terapéuticas® (LIMA; CALVALCANTI FILHO, 2007).

Os custos das empresas se tornaram maiores e, consequentemente, a
taxa de lucro caiu. Os gastos com P&D para se obter um novo medicamento
cresceram,* levando as industrias a apostarem na estratégia de aquisicdes
e fusdes de suas rivais.

A entrada dos genéricos*’ nos anos 1990 no mercado implicou dire-
tamente nas estratégias das empresas, que em longo prazo entraram no
campo dos genéricos e drogas para vendas sem prescricao médica, além de
expandirem geograficamente seu mercado para areas nao atingidas (WON-
GTSCHOWSK], 2002).

Para os novos mercados em ascensdo nos paises em desenvolvimento
eram fundamentais drogas mais baratas que, para serem lucrativas, deveriam
ser vendidas em grande quantidade. Essa caracteristica levou as industrias
farmacéuticas a instalarem filiais nesses paises e, concomitantemente, comprar
fabricas locais. Nesse periodo, o mercado chinés foi um dos mais atrativos.

4.3 INDUSTRIA FARMACEUTICA BRASILEIRA

A industria farmacéutica brasileira de base quimica tem seu nascimento
e desenvolvimento muito recente — “até o inicio do século XX, os medica-
mentos eram produzidos de forma artesanal por médicos e farmacéuticos”
(CHAVES; HASENCHEVER; OLIVEIRA, 2016, p. 48). Apenas a partir dos
anos de 1930 é que o Brasil se insere no mercado de sintese quimica e se
consolida até anos 1950, consideravelmente tardios comparados com paises
europeus (BRITO e PONTES, 2009).

# A classe terapéutica se refere ao grupo a que determinado medicamento pertence; por exemplo antibidticos,
histaminicos, vitaminas etc.
4 Segundo Rigone (1985 apud Ferreira, 1998), a média de gastos com P&D entre 1956 € 1962 era de US$ 2 milhdes.
Entre 1966 e 1972, esse valor foi para US$ 20 milhdes. Para 0 mesmo autor, os custos alcancariam a cifra de US$
100 milhdes no ano de 1985.

47 “Medicamento Genérico — medicamento similar a um produto de referéncia ou inovador, que se pretende
ser com este intercambiével, geralmente produzido apés a expira¢ao ou a rentincia da protecao patentaria ou de

outros direitos de exclusividade, comprovada a sua eficacia” (Lei n.© 9.787, de 10 de fevereiro de 1999).
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Para pensarmos a questao do desenvolvimento dos medicamentos no
Brasil, além de se considerar questdes como aumento populacional, urba-
nizacdo e desenvolvimento das classes sociais junto ao sistema capitalista
industrial, é primordial levar em consideracdo a questao politica. A partir das
politicas governamentais do Estado brasileiro é possivel analisar maior ou
menor desenvolvimento do setor da saide no pais, e é a partir das politicas
industriais e de saide publica que o Brasil inicia sua indastria farmoquimica.

Segundo Donnangelo (1975, p. 11), “a incorporacao dos assalariados
ao processo politico e a industrializacdo” seriam as duas grandes linhas
fundamentais do processo politico-econémico e que marcariam os aconteci-
mentos posteriores do Governo Vargas. Ou seja, as transformacdes advindas
da Revolucido de 1930 tiveram papel fundamental na constru¢ao do Estado
brasileiro, em que a politica de substitui¢ao de importacdes foi fundamental.

4.4 PERIODO 1930-1960

Nos anos 1930, a industria farmacéutica brasileira tem sua ascensao de
forma diferenciada em paises desenvolvidos. Havia pouca ou quase nenhuma
infraestrutura e dependia maci¢camente de importa¢iao de matérias-primas
(BERMUDEZ, 1995).

Nesse periodo houve o desenvolvimento de alguns mecanismos gover-
namentais, como o Instituto de Aposentadorias e Pensoes (IAP) e o Minis-
tério do Trabalho, Industria e Comércio (MACHADO; BATISTA; LIMA,
2010). “A partir de 30, entdo, pode-se observar, dentre as politicas sociais
do Estado, a implementacdo de um setor de satde, que se organiza a partir
de dois subsistemas: o de saude publica e o de medicina previdenciaria”
(GIOVANNI, 1980, p. 79).

No estado de Sao Paulo, por exemplo, existiam 110 industrias de produ-
tos quimicos farmacéuticos em 1930, segundo dados da Estatistica Industrial
de Sao Paulo de 1931; em 1935, esse niimero passa para 489 (PALMERIO,
1942). No governo Vargas, pela primeira vez a assisténcia farmacéutica apa-
rece como parte da politica de saide, e junto dela, uma das prioridades do
governo nessa questdo era o barateamento de medicamentos.

Durante a Segunda Guerra Mundial ocorreram grandes investimen-
tos pelas industrias farmacéuticas visando a criacdo de novos produtos. O
periodo ficou conhecido como a “era de ouro da industria farmacéutica”, nos
anos 1950, possibilitando que as industrias estadunidenses expandissem para
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mercados em desenvolvimento. Ha entrada de algumas dessas industrias no
Brasil, mais precisamente até década de 1950.

Também foi a partir da Segunda Guerra Mundial que a medicina
como um todo passou por uma importante evolucdo, bem como uso de
medicamentos e descobertas de novas drogas, ocorrido naquele periodo,*
o que resultou no Brasil em uma melhora no quadro da satde “em 1940 as
doencas infecciosas eram responsaveis por 27,3% dos dbitos no pais, em 1959
este percentual baixa de para 13,2%” (GIOVANNI, 1980, p. 83).

A producao local de medicamentos no Brasil foi caracterizada pelo
estimulo de instala¢des de multinacionais para producdo no territério
nacional de medicamentos, o que modificou o mercado e o consumo no pais
(CARTAXO, 2011). Isso quer dizer que as empresas multinacionais entram
no mercado nacional com seus portifélios “prontos”, sem um estudo social
atrelado aos problemas de saude especificos na populacio brasileira.

Os anos de 1940 e 1950 foram caracterizados por um fortalecimento
da dependéncia tecnolédgica do exterior e desnacionalizacdo da industria
farmacéutica no Brasil (BERBUDEZ, 1995). As instrucdes 70 e 113 da Supe-
rintendéncia da Moeda e do Crédito (Sumoc) foram eficientes para diminuir
aimporta¢io de medicamentos entre 1953 e 1960, mas a maioria foi feita por
empresas multinacionais (CHAVES; HASENCLEVER; OLIVEIRA, 2016).

Em relacio a esse periodo ndo podemos nos esquecer da questao da
saude publica no Brasil. O processo de urbanizagao intenso que comegou a
partir da década de 1930 e indo até 1966 gerou, conforme Giovanni (1980,
p. 83), “uma heranca endémica da maior gravidade”, com uma demanda
ao setor da saude maior do que a capacidade de atendimento pelo Estado.
Outro fator a se destacar foi a formacao socioespacial brasileira e junto dela
a concentrac¢do de renda e a concentracgdo regional das atividades produ-
toras — questdes que levaram ao desequilibrio social e a incidéncia de mais
problemas de satide em determinadas regides do Brasil.

Na década de 1960, o entdo presidente da Republica, Jodo Goulart,
assinou o decreto n.c 52.471/63 (BRASIL, 1963), que estabeleceu diretrizes
para a expansao da industria quimico-farmacéutica nacional, baseadas na
politica de substituiciao de importacdes e reducio de gastos com moedas

# O uso de antibidticos e novas drogas no periodo correspondente a Segunda Guerra Mundial, no contexto
técnico da medicina, proporcionou um grande avan¢o no tratamento de doencas infecciosas — “os processos
farmacol6gicos ampliaram ndo s6 a terapia clinica como a gama de possibilidades de intervencdes cirtrgicas, na

medida em que potencializavam as condi¢des de enfrentamento de riscos operatdrios” (BRAGA, 1978, p. 148).
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estrangeiras.”” O Grupo Executivo da Industria Farmacéutica (Geifar) foi
um importante grupo criado pelo Governo de Jodo Goulart em 1963, que
tinha como objetivos: a) supervisionar as importacdes de matérias-primas,
b) controlar os precos dos produtos acabados e ¢) fortalecer a industria
farmacéutica de capital nacional (BRASIL, 1963).

4.5 PERIODO MILITAR 1964-1985

O governo militar instaurado no Brasil a partir de abril de 1964 conti-
nuou dando destaque a industria farmacéutica nacional. O decreto n.© 53.898>°
de 29 de abril de 1964, criou a Comissdo de Desenvolvimento Industrial (CDI),
em que um dos seus objetivos era integrar o parque industrial brasileiro.
Como estratégia para o desenvolvimento industrial foram criados alguns
grupos executivos e revigorados outros ja existentes — o Geifar (Grupo
Executivo da Industria Farmacéutica) foi incorporado ao Grupo Executivo
da Inddstria Quimica (Geiquim), juntamente ao Grupo Executivo da Indus-
tria de Fertilizantes e Corretivos do Solo (Geiferc) previamente existente
(CHAVES; HASENCLEVER; OLIVEIRA, 2016).

Com o Geifar tornando-se um subgrupo incorporado por represen-
tantes de interesse privado pautados na atuagao de concessao de incentivos
fiscais, as empresas ficaram interessadas na substituicao de importacdes, em
um contexto politico mais voltado a economia de divisas do que desenvol-
vimento do setor em si (VAISTMAN, 1991). Conforme Bermudez, (1995), no
periodo do regime militar varias medidas foram adotadas para o desenvol-
vimento da industria farmacéutica nacional, assim como a abrangéncia e a
formacao de um parque industrial praticamente completo.

Segundo Giovanni, (1980, p. 84):

No periodo de 1950 a 1975 a producéo farmacéutica no Brasil
experimentou um crescimento maior do que quase todos

4 Art. 1° [ - as diretrizes bésicas para a expansdo da industria quimico-farmacéutica nacional, visando, prin-

cipalmente: a) a substitui¢cdo das importa¢des de produtos quimico-farmacéuticos reduzindo gastos em moeda
estrangeira; b) a ampliacdo da producio de medicamentos, mediante facilidades de acesso as matérias primas
pela industria nacional; ¢) a reducio do custo dos medicamentos (BRASIL, 1963).

0 Art. I° “finalidade de promover e orientar a expansdo do parque industrial do pais” a) formular os critérios
gerais que deverao presidir a concessdo de estimulos governamentais, em matéria de investimentos industriais
respeitadas as competéncias especificas atribuidas, por lei, aos demais érgaos da administragdo; b) promover a
aplicacdo coordenada desses estimulos, objetivando acelerar o processo de integracdo do parque industrial do
pais; e ¢) incumbir-se, no &mbito de sua competéncia das demais tarefas que forem atribuidas pelo respectivo
Presidente (BRASIL, 1964).
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os outros ramos da industria de transformacao. Entre 1959
¢ 1970, o valor da producio cresceu em 145%, enquanto a
industria de transformacao cresceu 139%.

Nesse sentido, destacamos que a expansdo do mercado interno foi de
grande importancia para tal crescimento, uma vez que exportagdes repre-
sentavam - e ainda representam —um nimero insignificante nesse setor.”

Aqui, merecem destaque os laboratdrios publicos, que comegaram
a ser construidos no inicio do século XX para combater epidemias que se
disseminavam no pais. Essa foi uma caracteristica da producdo do setor
farmacéutico no Brasil. (OLIVEIRA; LABRA; BERMUDEZ, 2006).

Incentivos para pesquisa e desenvolvimento de firmacos também
foram desenvolvidos com o intuito de fortalecer a inddstria. A Companhia
de Desenvolvimento Tecnolédgico (Codetec) foi criada em 1976, em uma
acdo conjunta pelo Ministério da Industria e Comércio com pesquisadores
da Universidade de Campinas (Unicamp) e algumas empresas brasileiras.
A Codetec encaminhava suas atividades conforme as prioridades gover-
namentais, em que as tecnologias por ela desenvolvidas eram revertidas as
empresas nacionais (BERMUDEZ, 1995).

Todas essas acdes conjuntas, direcionadas e financiadas pelo Estado,
resultaram em um periodo de crescimento da industria brasileira como um
todo. No entanto a industria farmacéutica nacional nasce no Brasil para a
producao de farmacos ja descobertos e que nao interessavam as grandes
multinacionais devido a sua baixa lucratividade e que, no cenario geral, ainda
representava uma pequena parcela do mercado de consumo.

Por mais que a industria farmacéutica nacional tenha despertado
preocupacido aos governos, ainda ndo era capaz de competir com as empre-
sas estrangeiras que chegaram. Um dos pontos importantes nessa questao
seria uma politica de crédito pouco eficaz: “As poucas medidas politicas que
intentaram intervir neste estado de coisas, devem-se ao menos a um esforco

5" Decretos no periodo para fomento da industria nacional: Decreto-Lei n.? 1.005 (1969) — Reforma do Codigo de
Propriedade Industrial — Art. 8° exclui processos farmacéuticos do rol de matérias patenteaveis (BRASIL, 1969).
Decreto n.° 53.612/64 — estabelecia a relagdo bésica e prioritiria de produtos biolégicos e matérias para uso
farmacéutico humano e veterinario (BRASIL, 1964a).

Decreto n.° 55. 759 (1965) art. 2°: a. incluem: incentivos tributarios para importacdo de equipamentos e matérias-
-primas; b. Aumento dos impostos de importa¢do do produto que viesse a ser produzidos localmente; c. Finan-
ciamento do projeto quando justificavel; d. Redu¢io do imposto de renda no inicio do processo; e. Concessio
dos incentivos previstos a um tnico projeto, que contemple um produto a ser fabricado localmente, nao sendo
aplicado a um segundo projeto do mesmo produto “que exceda a capacidade de absor¢do do mercado nacional a
precos competitivos, salvo se destinado a produzir especificamente para a exportacao” (BRASIL, 1965).
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sistematico de interven¢do no setor e mais as duas conjunturas politicas
especificas” (GIOVANNI, 1980, p. 70). O autor se refere as politicas de criacio
do Geifar, em 1963, em que o grupo formado teria uma proposta de acao de
intervencao da producdo farmacéutica.

Outra politica importante que promoveu financiamento para a indus-
tria farmacéutica nacional foi a criacio da Central de Medicamentos (Ceme),
apos o golpe civil-militar de 1964 — em 1971 houve uma agao direcionada
de construcao de uma industria brasileira de firmacos — do Plano Diretor
de Medicamentos.

A criacao da Ceme foi importante para a expansido do consumo de
medicamentos no Brasil, pois estava diretamente ligada a presidéncia, sob
orientac¢do de garantir a precos acessiveis ao acesso a medicamentos (CHA-
VES; HASENCLEVER; OLIVEIRA, 2016), e teve como intuito “promover
e organizar o fornecimento, por precos acessiveis de medicamentos de uso
humano aqueles que, por suas condi¢des econdmicas, nao puderam adquiri-
-los por precos comuns no mercado” (art. 1, decreto n.° 68.806/71) (BRASIL,
1971b). Porém, ainda assim foi vista como aspecto politico para estatizar
a industria farmacéutica. Em 1971, conforme trazem Kucinsky e Ledogar
(1977, p.100), o diretor da Cyanamid declarou que a Ceme deveria se limitar
a produzir medicamentos que as empresas privadas nao produziam ou niao
teriam interesse em produzir, e o governo deveria intervir nisso.

O decreto n.° 75.985, de 1975, assinado pelo presidente Ernesto Geisel,
reestruturou a Ceme a uma ampliagéo da cobertura do acesso a tratamento,
inclusive de forma gratuita,* deixando questdes direcionadas a industria
de medicamentos a cargo da responsabilidade do Ministério da Industria
e Comércio (MIC).

Alguns pontos merecem destaque em relagao a criacdo da Ceme,
como a sua participa¢ao na captagdo de recursos para o financiamento de
industrias farmacéuticas,* pautada no decreto n.° 71.205/72, em que colocava
como uma das suas competéncias a “implementacdo da producdo nacional
de matérias-primas dos medicamentos essenciais” (BRASIL, 1972).

Toda a histéria da Ceme, conforme discutem autores como Bermudez
(1995) e Giovanni (1980), foi marcada por tensdes entre visdes divergentes em

52 “A CEME tem por finalidade promover e organizar o fornecimento, por precos acessiveis ou a titulo gratuito,
de medicamentos a quantos ndo puderem adquiri-los a precos comuns de mercado [...] art. 2” (BRASIL, 1975b)
5 No ano de 1975, foi inaugurada a empresa nacional Bioquimica do Brasil S.A. (Biobras). Foi aprovado financia-
mento junto ao BNDE para a construcio da Companhia Brasileira de Antibiéticos S.A. (Cibram), e a modernizacio
dos laboratdrios oficiais continuou a ser feita (MARQUESINI; CARMO, 1980).
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relagdo a producao de medicamentos no Brasil. Enquanto alguns agentes do
periodo defendiam a intervencdo do Estado a fim de suprir as necessidades
em sadide e fomentar a producdo de matéria-prima no territério nacional
com controle estatal sobre o setor privado, outro lado visava atender as
demandas do setor empresarial, e essa disputa de politicas interferiu no
papel fundamental do programa, ou seja, a de producao de medicamentos
dentro do territério nacional.

Entre as politicas publicas de fomento a industria nacional de medi-
camentos, junto a Ceme destacou-se o Plano Diretor de Medicamentos,
que, conforme decreto n.° 72.552/73, visava “integrar a a¢do do Governo
na coordenagao e controle do sistema nacional de producao, distribuicdo e
comercializagdo farmacéutica, em apoio ao plano nacional de Desenvolvi-
mento Econdmico e Social” (BRASIL, 1973, art. 1).

A adocido da Relacdo Nacional de Medicamentos Essenciais (Rena-
me),** que tinha entre suas func¢des orientar o desenvolvimento de principios
ativos e a producao pelos setores privado e nacional, sendo selecionados os
medicamentos que atendessem aos “problemas sanitarios de maior vulto e
dos grupos populacionais mais vulneraveis ou susceptiveis, consideradas as
diferencas de desenvolvimento regional” (art. 2, I, ¢).

4.6 DECADA DE 1980, REDEMOCRATIZACAO

Na década de 1980, o Brasil passou pelo periodo de redemocratizacio,
ou seja, viveu o processo de transicao democratica, o que ocasionou mudancas
nas politicas de desenvolvimento da industria. A propria forma de condugéo
da politica brasileira, que historicamente vive por rupturas governamentais,
altera o desenvolvimento economico brasileiro e a conducdo de politicas
desenvolvimentistas industriais.

Em 1980, foi publicado a Portaria Interministerial entre o Ministério
da Saide e MPAS 05/08, instituindo a Comissao Interministerial de Pla-
nejamento e Coordenacdo (Ciplan). Dessa comissdo veio a proposta de um
grupo de trabalho (GT) em medicamentos que influenciou as atividades
relacionadas a sua producdo (BERMUDEZ, 1992).

54

Em 1975, foi aprovada a Resolu¢io WHA 28.66, na Assembleia Mundial da Saude, reconhecendo a impor-
tancia de desenvolvimento de politicas de medicamentos que articulassem produgcao, distribuicao e pesquisa de
medicamentos. Em 1977, a OMS publicou a primeira Lista Modelo de Medicamentos Essenciais (MERCUCCI;
BONFIM, 1997).
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Constituido por meio da portaria MS/MPAS/MIC 12/81, o Grupo
Interministerial para Industria Farmacéutica (Gifar), criado em 1981, tinha
como objetivo “coordenar iniciativas para o desenvolvimento da inddstria
quimico-farmacéutica, e elaborar o Plano Nacional da Industria Quimico-
-Farmacéutica (PNIQF)” (CHAVES; HASENCLEVER; OLIVEIRA, 2016,
p. 72). Considerando questdes economicas, tecnoldgicas e de seguranga
nacional, o plano acabou ndo sendo aprovado devido a diferencas dentro
do préprio governo sobre o fortalecimento do segmento nacional do setor

(BERMUDEZ, 1995).

Com as diferencas dentro das liderancas governamentais — seja no
periodo militar e periodo da redemocratizacao —, os sujeitos atuantes que
possuiam certa hegemonia, divergiam em pensamentos referentes ao rumo
adotado pelo pais, ndo se obtendo até entdo um pensamento comum e de
acordo ao destino da inddstria farmacéutica, ou seja, as forcas atuantes
responsaveis pelas decisdes quanto a politica de medicamentos no Brasil
tinham impasses sobre o rumo que deveriam tomar.

A Portaria n.° 4/84, assinada pelos ministros da Satde e da Industria
e Comércio, é considerada como um estimulo a industria nacional, pois ela
basicamente restringia aimportacao de farmacos que seriam produzidos no
pais (QUEIROZ; GONZALEZ 2001), (BERMUDEZ, 1995), 0 que significou
uma consideravel expansao da industria farmoquimica no periodo de 1982
a 1987. Tanto que, nesse periodo, a producdo de farmacos nacionais repre-
sentaram cerca de 60 a 70% do mercado farmacéutico, chegando ao valor de
US$ 521 milhdes/ano. Estima-se que no ano de 1987, mais de 90 empresas
produziam cerca de 420 produtos (QUEIROZ; GONZALEZ, 2001).

De fato, a década marcou um crescimento de uma inddstria farmo-
quimica no Brasil, mas que, conforme outras tentativas e politicas voltadas
a industria, nao foi o suficiente para uma autonomia na producao de maté-
ria-prima em solo nacional. Em 1990, conforme a mudanca do cenério em
que o Brasil se insere e com a nova divisdo internacional do trabalho de
carater neoliberal, a portaria foi revogada.

Outro fato importante da década de 1980 foi a VIII Conferéncia Nacio-
nal de Sadde, em 1986, que teve como maior debate o tema saide como
direito vinculado a cidadania e como responsabilidade do Estado, com a
garantia do direito a saide de forma igualitaria e universal, por um sistema

tnico de satde (PUGUIN; NASCIMENTO, 2002).
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Em 1988, foi organizado pela Ceme o I Encontro Nacional de Assis-
téncia Farmacéutica e Politica de Medicamentos, que trouxe a aprovacdo da
“Carta de Brasilia” colocando como proposta um novo modelo de assisténcia
farmacéutica, tendo como partida a recém aprovada Constituicao Federal,
frisando a garantia do direito a saide como dever do Estado (MERCUCCI;
BONFIM, 1997).

A Constitui¢do Federal trouxe artigos de importancia para o caminhar
da industria farmacéutica, bem como a promogéo de politicas de satde. Por
meio dela, mais tarde h4 a fundamentacio e a criacio do Sistema Unico de
Satde (SUS),* vigente até os dias atuais.

A Constituicao Federal definia como dever do Estado assegurar o
acesso a saide a toda a populacao, e o artigo 200 inseria, entre as atribuicdes
do SUS, a de “controlar e fiscalizar procedimentos, produtos e substancias
de interesse para a saide e participar da producio de medicamentos,
equipamentos, imunobioldgicos, hemoderivados e outros insumos” (BRASIL,
1988, Art. 200, grifos nossos).

Como ja citado, o mercado farmacéutico brasileiro apresentava um
importante crescimento na década de 1980, chegando em 1985 a um valor
de vendas de US$ 2 bilhdes, o que chamava a atencdo, uma vez que o valor
das exportacdes do mesmo setor nos EUA era equivalente a US$ 3 bilhdes
no mesmo ano. Em 1988, o Brasil era o 7° maior mercado farmacéuticos do
mundo (TACHINARDI, 1993). Durante o governo do entdo presidente José
Sarnei ocorreram retaliacdes e reivindica¢des do governo estadunidense
sobre a questdo da aceitagdo da Lei de patentes.” Porém, em 1990, o novo
governo do presidente Fernando Collor de Mello abraca as politicas neoli-
berais e anuncia que iria mudar a Lei de Propriedade Industrial, atendendo
as reivindicacoes dos EUA.

O fato de nao se atender a uma politica de patentes nao permitiu auto-
nomia no setor farmacéutico ou a estatizacdo das industrias farmacéuticas.
E de extrema importancia ter a clareza da forte influéncia que as empresas

5 A partir da do contetido dessa carta tem-se uma nova proposta de assisténcia farmacéutica — “A partir do con-
ceito de que a assisténcia farmacéutica nio se restringe somente a producio/distribuicio de medicamentos [...]”
(MERCUCCI; BONFIM, 1997, p. 42). Essa carta estabelecia também as éreas de atuacao que deveria ter o SUS.
5 Os marcos legais e normativos para a conformacdo do SUS foram a Constituicdo Federal de 1988 e as Leis
Organicas da Satde, de 1990. “A satde ¢ direito de todos e dever do Estado, garantindo mediante politicas sociais
e econdmicas que visem a reducéo do risco da doenca e de outros agravos e ao acesso universal e igualitario as
acdes e a0s servicos para a sua promogao, prote¢do e recupera¢io” (BRASIL, 1988, Art. 196).

7 Para saber mais ler: TACHINARDI, M. H. A guerra das patentes — Conflito Brasil x EUA sobre proprie-
dade intelectual. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1993.
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monopolistas do setor exerciam e exercem até dias atuais, combinadas a
agentes e interesses nacionais.

A questdo da Lei de Patentes foi duramente criticada, pois é associada
ao alto valor pago pelos medicamentos chamados de inovadores e a dificul-
dade do acesso da classe trabalhadora a esses farmacos e tratamentos mais
eficazes. O monopdlio de patentes aumenta os precos na média de 300% a
400% acima dos precos competitivos do mercado, chegando, muitas vezes,
em alguns casos, a ser superior a 1.000% (BAKER, 2004).

Com a crise do petrdleo nos anos 1970, as empresas estadunidenses
usaram como estratégia a busca de novos mercados, e junto dela os EUA
fizeram forte pressdo para a inclusdo da propriedade intelectual e politica
(BARBOSA, 2003).

Assim, por meio de politicas forcadas e aceitas, os EUA proveram a
criacdo de mecanismos para assegurar sua hegemonia e de sua indudstria. Em
1994, tem-se a aprovacao da criacao da Organizacao Mundial do Comércio
(OMC) e a assinatura de uma série de acordos multilaterais, entre eles o
Acordo sobre Aspectos dos Direitos de Propriedade Intelectual relacionados
ao Comércio (Acordo Trips), que determinou o chamado “padrao minimo”
de propriedade intelectual, fazendo com que todos os paises que fizessem
parte da OMC adotassem a politica de protecdo em todos os campos tec-
nolégicos (CHAVES, 2016).

4.7 ANOS 1990: ABERTURA COMERCIAL

A partir da década de 1990, o Brasil adotou o discurso de abertura
comercial e, com ele, a formula¢do de politicas neoliberais. Alguns setores
industriais sao entregues a iniciativa privada e, nessa perspectiva, temos a
liberalizacio do controle de precos de medicamentos e o Plano Real (plano
de estabilizacdo da economia), sendo a industria farmacéutica uma das que
mais sofreu com essa nova dindmica do pais devido a reducio drastica e
repentina da prote¢do contra importagoes.

No que se refere as compras publicas, na década de 1990 é aprovada
a Lei n.° 8.666/93 (BRASIL, 1993b). A partir dela ndo se tem mais diferen-
ciagao de concorréncia entre compras de empresas nacionais e estrangeiras
para compras publicas, respaldada sobre a defini¢ao de empresa nacional
adotada na Constituicdo: empresa atuando em territdrio nacional (CHAVES
et al., 2016).
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Os autores Romano e Bernardo (2001) falam sobre o controle de precos
dos medicamentos, definindo trés momentos cruciais da década: a) o periodo
de 1990-1992, que marca o fim do controle de direto e inicio da liberdade
dos precos, o que refletiu no aumento dos precos praticados pela industria
farmacéutica; b) o periodo de 1993-1996, que marca o acompanhamento
informal dos precos, ou seja, a partir do Plano Real manteve-se um enten-
dimento informal entre o governo e a inddstria farmacéutica, ocorrendo a
fixacdo de reajustes a cada seis meses; c) o periodo de 1997-1999, definindo
a continuacao da liberalizacao do controle de precos no setor. Por meio da
Portaria n.© 127/98, em 1998, o governo estabeleceu a obrigatoriedade de as
empresas farmacéuticas comunicarem os ajustes de precos e justificarem
os aumentos dos medicamentos sujeitos a prescricio médica. (ROMANO
e BERNARDO, 2001).

Essas politicas, alinhadas a liberaliza¢ao e ao fim do controle das
importacdes, resultou em um aumento das multinacionais no pais. Grande
parte de laboratérios e pequenas firmas brasileiras foram compradas durantes
os anos 1990, resultando em um mercado dominado pelos grandes mono-
polios da industria quimica.

Segundo dados da Associacao dos Laboratérios Farmacéuticos Nacio-
nais (Alanac), em 2000 existiam cerca de 350 laboratdrios farmacéuticos no
Brasil, sendo 56 multinacionais. Essas empresas estrangeiras marcaram sua
hegemonia, principalmente a partir de 1995, em que detinham uma partici-

pacdo de 79,4% do mercado nacional de medicamentos, chegando, em 1997,
a 86,6%, e em 1999, a 88% (WONGTSCHOWSK]T, 2002).

Nesse periodo, a industria de medicamentos tem uma expansao princi-
palmente das empresas multinacionais, uma vez que a rentabilidade do setor
aumenta significativamente devido aos reajustes de precos ficarem acima
da inflagao. Essa expansao do mercado de medicamentos nao significou
necessariamente um aumento na produc¢do de medicamentos internamente,
mas aumento de importagoes®® (QUEIROZ; GONZALEZ, 2001).

Ressaltamos a aprovacao da Lei dos Genéricos no final da década
de 1990, a n.© 9.787/99 (BRASIL, 1999), que significou uma oportunidade
de sobrevivéncia as industrias privadas nacionais (HASENCLEVER et al,,
2010). Porém a matéria-prima para a producio das drogas continuou sendo
via importacoes.

% De 1993 a 1998, as importacdes desse setor passaram de US$ 200 milhoes para US$ 1 bilhdao (QUEIROZ;
GONZALEZ, 2001).
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Nesse sentido, podemos analisar que a falta de uma legislacao de
protecao as industrias nacionais e a falta de estimulo para que o seguimento
fosse desenvolvido, mantém a questdo da industria farmacéutica nacional
em dominio dos grandes monopdlios internacionais. Na década de 1990,
o Brasil se insere nas politicas neoliberais e sao elas que predominam na
economia internacional brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

A génese da industria farmacéutica mundial demonstra as principais
caracteristicas desse setor: sua constante desenvoltura inovativa, a aplica(;éo
de tecnologias e P&D, o uso de marketing e suas relacdes com seus respectivos
Estados. Nesse sentido, ndo é certo dizer ser possivel o desenvolvimento de
industrias de alto padrao tecnoldgico sem o minimo de protecéo e partici-
pacdo das institui¢oes publicas, o que fica em evidéncia no desenvolvimento
deste capitulo.

No que diz respeito a industria farmacéutica brasileira, constatamos
que seu desenvolvimento esta relacionado as politicas industriais dos anos
1930 a 1972, ano de criagdo da Ceme, que foi um grande determinante para
o acesso de medicamentos mais baratos no pais. A Ceme, além da proposta
de fornecer medicamentos a precos acessiveis e até gratuitos a populacao,
continha em seu regulamento a producado puiblica de medicamentos e os
esforcos para a producao de matérias-primas, que posteriormente desenca-
dearam um estimulo para desenvolvimento de empresas nacionais privadas
na producdo de farmacos. Essa conjuntura agucou uma competicao entre
empresas privadas nacionais e produtores locais piblicos, indo na contramao
do que se tinha pensado inicialmente.

A partir dos anos 2000, a inddstria farmacéutica nacional privada
apresenta um forte crescimento, em parte advindo do programa dos medi-
camentos genéricos, e mais precisamente no retorno de politicas estatais que
influenciaram diretamente no acesso ao consumo de medicamentos a partir
dos governos Lula e Dilma. A participacdo efetiva do BNDES no periodo
proporcionou as industrias nacionais acesso a crédito, que foi aplicado tanto
para criar ou ampliar suas plantas quanto para adquirir empresas. Ainda que
no periodo tenha sido vivenciado um ambiente melhor, construido para o
desenvolvimento de uma industria da saude, houve dificuldades em conduzir
esse crescente em conjunto com a economia brasileira.
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Haé grandes dificuldades em operar uma industria da saide sem um
forte desenvolvimento combinado da industria brasileira, pois a morosidade
nas politicas de desenvolvimento, seguida de quebras de governos, aumentam
o desafio desse seguimento industrial.

Para um complexo industrial da saude forte e eficiente no Brasil, é
necessario retomar politicas industriais e a participacdo significativa do
Estado brasileiro a fim de aproveitar as janelas de oportunidade que per-
mitiriam aprofundar as transformacdes estruturais no que diz respeito aos
bens publicos de saide e, a0 mesmo tempo, gerar, além da complexidade
tecnoldgica, empregos e melhor autonomia nos produtos de saude.
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1

MAPAS COMO RECURSOS PEDAG()GICOS
NO ESTUDO DA CONSTITUICAO DO MUNICIPIO
DE FRANCISCO BELTRAO

Ana Claudia Biz
Mafalda Nesi Francischett

INTRODUCAO

Neste capitulo apresentamos indicativos oriundos da pesquisa de dou-
toramento desenvolvida no Programa de P6s-Graduacao em Geografia, no
periodo de 2018 a 2022. Consideramos aspectos que vinham se desenhando
no contexto das investigacdes do Grupo de Pesquisa Representagao, Espaco,
Tempo e Linguagem em Experiéncias Educativas (Retlee) da Universidade
Estadual do Oeste do Parand (Unioeste), principalmente sobre as contribuicoes
ao ensino de Geografia pela concepcao tedrica da cartografia escolar critica.

A premissa é de que o estudo dos registros historicos-geograficos, nas
formas representativas do territério do municipio, auxilia na construcio do
conhecimento do lugar e da formacao do sujeito enquanto cidadao. Propo-
mos um estudo geocartografico do municipio, pelos mapas do territdrio,
que se constitui num acervo pedagdgico indispensével para a consolidacdo
da sua geografizacao.

O contexto histérico-geografico do municipio de Francisco Beltrao,
legitimado nas representacdes cartograficas, possibilita a leitura espacial que
consolida a totalidade de eventos registrados nelas e que sdo resultantes das
acoes dos agentes sociais e que, assim, definem as territorialidades.

Alinha investigativa seguiu pela caracteriza¢ao de um estudo de caso,
pois, conforme Yin (2015), é uma metodologia que procura responder as
questdes “como” e “por qué’, revelando-se eficaz no estudo de eventos sociais,
na busca de respostas aos grupos escolares, administrativos e de vizinhangas.
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Por se tratar de estudo do fenémeno educacdo, mostra-se especificamente
como alternativa para o desenvolvimento no ensino de Geografia.

Este estudo consistiu na avaliagdo de um portfélio de mapas elabo-
rado a partir do resgate das representacdes cartograficas do municipio de
Francisco Beltrao, da regido sudoeste do Parang, do estado do Parana e do
Brasil, julgadas significativas para a acao investigatoria, avaliada e acompa-
nhada constantemente por um grupo de professoras voluntérias das redes
estadual e municipal de ensino que atuam no municipio, e por professoras
poOs-graduandas em Geografia e em Educacio pela Unioeste/FB.

1.1 A CARTOGRAFIA PARA LEITURA DO MAPA
NO TEMPO-ESPACO

Para uma metodologia de leitura que aborda o que esté representado
no mapa, como no caso das mudancas ocorridas no espaco ao longo do
tempo, Martinelli (2019) indica o caminho pela cartografia tematica, pelos
atributos que possibilitam a sua utiliza¢ao, como auxilio para compreender
os diferentes processos ocorridos, com destaque para as representacdes que
possuem potencialidades diferenciadas, em tempos diferenciados ou simul-
taneos. Portanto importa muito a cartografia registrar os processos, mais
do que as formas, que por si sé ndo explicam o todo, pois sdo as aparéncias.
J& o processo pode explicar as fun¢des exercidas pelas formas dentro da
estrutura representada.

Santos (2012) e Martinelli (2019) reforcam a dinimica espacial como
producio social e a ideia de que os mapas sejam lidos em sua contextualizacao
histérica e social. Para Martinelli (2018, 2019), a cartografia dindmica é uma
possibilidade para a interpretacdo do mundo, com os recursos da técnica
para viabilizar e mediar a leitura e a construcdo da representacdo em seu
conteudo com o fendmeno representado.

As representa¢des dinamicas podem ser lidas pelas variacdes quali-
tativas, ordenadas e quantitativas, de acordo com a necessidade do leitor
ao observar as transformacdes do fenomeno desejado, que acontece no
processo, num lugar. As representa¢des qualitativas mostram as porcoes
que foram acrescidas, mantidas ou removidas num mesmo ponto, linha ou
area, na sequéncia cronoldgica. As representacdes ordenadas mostram as
por¢des durante um periodo, enaltecendo a sequéncia temporal, por meio
de uma ordem visual. As representacdes quantitativas sdo lidas por valores
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absolutos, que mostram as diferencas de valores e de taxas de variacdao
(MARTINELLI, 2019).

Assim como a Geografia, a cartografia também precisa ser compreen-
dida numa relacao dialética entre espaco e tempo, pois, qualquer forma, ao
ser analisada, precisa ser situada em um espaco e em determinado periodo
da histdria da humanidade para que, assim, seja possivel compreender ade-
quadamente sua funcio.

Organograma 1 — Estrutura metodoldgica da cartografia tematica para o mapa

ANALISE DE TEMPO E ESPAGO NO MAPA

Varlagoes no tempo

A
R
# Representagbes qualitativas E
Representagtes ordenadas A
AFRE[‘:!M;ED Represenlacies Quantitativas

DINAMICA
Movimento no espago

L
N I .
Representagdes qualitativas N FB
H
A

Representacfes ordenadas
Repraseniactes Quantilativas

Fonte: Biz (2022)

Conforme Martinelli (2011), os mapas tematicos podem ser cons-
truidos levando em conta varios métodos, de acordo com a necessidade e a
manifestacdo dos fendmenos da realidade.

O caminho metodoldgico indicado por Martinelli (2011) percorre o
pensamento de analise do espaco e do tempo, nos mapas, com a aprecia-
¢do dinamica. As varia¢des no tempo podem ser analisadas por meio das
representacdes qualitativas, ordenadas e quantitativas, expressas em area e
em movimentos. As variagdes no espaco podem ser analisadas por meio de
representacdes qualitativas, ordenadas e quantitativas, expressas por linhas.
Essas analises de variagdes tém o objetivo de compreender as modificacdes
que ocorreram no territério do municipio. Seguimos pelo proposto de
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Martinelli (2019), no intuito de procurar identificar os fendmenos atribuidos
aos elementos fundamentais que formaram e delimitaram o territério do
municipio de Francisco Beltrao.

No organograma a seguir elencamos os fendmenos que integram o
campo conceitual, com a contribuicao da Semiologia na leitura do mapa,
na sintese que segue.

Organograma 2 — Caminho metodolégico na pesquisa

LEITURA E

SEMIOLOGIA COMPREENSAD

s GRAFICA

ESPACO GEOGRAFICO
Fonte: Biz (2022)

O mapa é uma representacao necessaria para a leitura e compreensao
do espaco geografico. A sua leitura e, consequentemente, a sua compreen-
sdo, acontece por meio da aquisi¢ao da linguagem pelos simbolos. Com a
leitura efetiva-se a compreensdo do espaco. O conhecimento geografico é
concretizado pelo mapa.

1.2 A CARTOGRAFIA HISTORICA COMO RAMO
DE INVESTIGACAO

Para a compreensao do mapa do territério do municipio, como resul-
tado dos fatores histéricos, propomos o estudo do municipio a partir da
cartografia historica, que se revela como um caminho para a investigacdo
do presente objeto de estudo.
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Nesse sentido, foram analisados e organizados mapas de registros do
territério de Francisco Beltrdo, da regido sudoeste do Paran4, do estado do
Parand e do Brasil, de distintos periodos. Alguns fatores foram levados em
considera¢io na identificacdo dos mapas: a) os limites técnicos empregados
em sua construcdo: por serem mapas elaborados em periodos anteriores
ao meio técnico-cientifico; b) a imprecisdo: por falta de informagoes sobre
os territdrios da época; nesse caso, utilizamos as coordenadas geograficas
como orientadoras; ¢) a parcialidade: de quem fez o mapa; nessa situacao,
encontramos mapas de mesmo periodo e territdrio, de organizacdes distintas,
que apresentavam formas diferenciadas; d) a auséncia: de mapas dos lugares
em outros periodos histéricos.

No dizer de Andrade (2013), diferentes escalas deixam de ser analisadas
no contexto geral pela falta de conhecimento da totalidade dos registros his-
toricos antigos, que também sao raros nos mapas em grandes escalas. Sobre a
construcao dos primeiros registros cartograficos do Brasil, o autor ainda ressalta:

[...] os mapas produzidos, salvo excecdes, eram encomendados
ou autorizados pela Coroa e acompanhavam relatos e textos
descritivos que iluminavam os aspectos principais que foram
causa da sua construcdo. Essa intencionalidade, todavia, mais
que um obstaculo a andlise, significa um entendimento da
atividade social sobre o espaco e o proprio conhecer da base
territorial que determinava a acdo do agente colonizador. Fica
claro o papel do espaco geogréfico, ndo como recepticulo, mas
como elemento fundamental na dindmica que se estabelecia.
(ANDRADE, 2013, p. 3).

Esses indicativos precisam ser considerados na proposta de estudar o
lugar pela cartografia histdrica. Atrelado a esse entendimento é necessaria
uma metodologia de leitura dos mapas que identifique as especificidades de
sua linguagem. Assim, alguns procedimentos metodolégicos investigatérios
para andlise da evolugao territorial do municipio foram elencados.

Nosso recorte de anélise, Francisco Beltrao, esta localizado no sudoeste
do Parani, com orientacdo nas coordenadas do municipio, latitude: 26° 4’ 42”
Sul e longitude: 53° 3’ 11” Oeste. Foram realizados estudos da geolocalizacdo
e da localizacdo do territdrio.

A leitura de um mapa se faz pela andlise estrutural da prépria repre-
sentacdo e pelos fatores que possibilitam a leiturizacao, a interpretagdo dos
aspectos no contexto geral que, conjuntamente, trazem evidéncias das agoes
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sociais, no tempo e no espaco, que estao sublimadas na representacao. Tempo
e espaco sdo categorias de andlise fundamentais na cartografia historica. Tudo
o que existe esta articulado pelas relacdes entre espago e tempo, necesséarias
para a compreensdo do fenémeno, analisado sob a dtica dialética.

O mapa, além de recurso didatico, é instrumento investigativo, num
processo em movimento, na acdo educativa, que segue pela perspectiva da
teoria Histdrico Critica. Sendo assim, a atividade laboral educativa visa ao
desenvolvimento humano, na perspectiva do trabalho do professor, naquilo
que fundamentalmente humaniza, que possibilita o desenvolvimento e a cul-
tura. Isso significa estudar a formacao da subjetividade dos sujeitos a partir do
mundo objetivo, concreto, ou seja, a formacdo da consciéncia humana em sua
relacdo com a a¢do educativa. A caracteristica principal é de que o trabalho
induz modificacoes bioldgicas e psicoldgicas (FRANCISCHETT; BIZ, 2019).

Nesse sentido, os mapas apresentam possibilidades na concreticidade
do reconhecimento do espago geografico, que em sua totalidade torna-se
abstrato quando nao é visivel. Por isso, a representacao espacial possibilita
compreendé-lo, bem como a sua importéncia, nas modificacdes devidas, nas
acoes da sociedade na modificacio do meio.

Para Santos (2012), tudo o que existe esta articulado pelas relacdes entre
espaco e tempo, necessarias para a compreensao do fendmeno analisado sob
a Otica dialética. Sendo assim, “[...] o espaco social ndo pode ser explicado
sem o tempo social”. (SANTOS, 2012, p. 253). Assim, referimo-nos ao espaco
social, ao espaco dos acontecimentos humanos e de desenvolvimento da
sociedade. “[...] 0 espaco social nao pode ser explicado sem o tempo social”
(SANTOS, 2012, p. 253).

Assim, por meio do mapa como recurso investigativo, desvendamos
0s processos que marcaram a evolu¢ao de um territério. Essa representacao
possibilita o registro das mudancas territoriais de um lugar. No caso do
municipio, sdo os mapas construidos que acompanham a formacao terri-
torial e as mudangas nas suas formas, que permitirao conhecer o processo
envolvido na definicdo da forma atual, associados as informacoes historicas,
como registros legais, jornalisticos e cientificos.

Conbhecer globalmente, por meio da representacdo espacial local, nas
analises técnicas vinculadas do processo histdrico, significa apresentar a
totalidade, principalmente quando interligam fatores histéricos, técnicos
e geograficos de um territério, que auxiliam na constru¢ao da educacao
geografica. Assim, Francischett (2014) afirma que o valor didatico conceitual
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do mapa esta naquilo que o professor se propoe a fazer com ele e que uma
metodologia do ensino do mapa deveria ser desenvolvida tratando-o como
uma forma de comunicacao e de expressao.

Consideramos esses fatores nos mapas de registros histéricos do
municipio de Francisco Beltrao, que foram organizados e relacionados aos
fatores sdcio-histéricos de sua constituicao.

1.3 O PORTFOLIO DE MAPAS COMO RECURSO
INVESTIGATIVO PARA O ENSINO

Assim, como foi apresentado por Francischett (2016), um portfdlio pre-
cisa envolver atividades movidas por necessidades. Ao pensar na elaboracédo
do portfdlio é preciso considerar a necessidade, o motivo e a finalidade como
componentes norteadores e complementares. Ou seja, compreender que a
acdo da atividade esta ligada ao motivo para o qual ela foi pensada. Nesse
caso, o portfélio foi elaborado com a finalidade de apresentar aos profes-
sores, mapas como elementos contributivos para o ensino de Geografia do
municipio. A motivac¢do é o levantamento de representacdes, para o professor
conduzir a atividade de estudo do espaco, do territério e do municipio por
meio dos mapas que representem essa espacialidade.

Nesta pesquisa, o portfélio de mapas assume a funcao de instrumento
investigativo e de ensino. Além de oportunizar o armazenamento de textos
e mapas, realizamos a sistematizacdo num unico material como recurso
mediador das a¢oes de pesquisa e de ensino.

O portfdlio resultou da constitui¢ao histérica-geografica da regiao
sudoeste do Parana. Os mapas reinem arquivos do IBGE (BRASIL, 2011) que
representam a evolucio estadual, municipal e do pais, desde 1872, ano em
que iniciou o recenseamento da populag¢ao brasileira. Mapas que mostram o
territério brasileiro, sob a divisao das Capitanias Hereditarias, e a evolugao
das provincias, do Império e da primeira divisao territorial dos estados da
Reptblica. E material do ITCG (PARANA, 2013), que apresenta a evolu¢io
do territdrio paranaense, de 1876 até 1948.

Um exemplo que faz parte do portfélio® na pesquisa pode ser obser-
vado no Organograma 3, em que estdo organizados os principais fatores de
impacto na constituicdo territorial de Francisco Beltrao.

¥ O portfélio completo pode ser encontrado em anexo a tese O ensino pelos mapas no espaco-tempo do territério

de Franciso Beltrao — Parand, disponivel em: https://tede.unioeste.br/handle/tede/6183.
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Organograma 3 — Acontecimentos histéricos que impactaram na constituicao do territério
do sudoeste do Parana

i R SRS T AR TR T ML R

Fonte: Biz (2022)
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Partindo do pressuposto do uso do portfélio como recurso e da cons-
trucdo social do conhecimento, corroboramos Vygotsky (2010) ao defender
que com o auxilio de outras pessoas, professores ou colegas, os estudantes
conseguem fazer mais do que sozinhos. Assim, o portfélio de mapas se
mostra também como um recurso investigativo.

Trabalhar o municipio de Francisco Beltrao com mapas possibilita ao
professor dialogar com os estudantes sobre os aspectos do lugar, como os
monumentos da cidade, os locais significativos turisticos, histdricos, religiosos
e culturais, os processos que envolvem a defini¢ao do territdrio e outros.
No Mapa 1, o exemplo dos desmembramentos e como eles impactaram na
definicao atual do territdrio do municipio.

Mapa 1 - Municipios que se desmembraram de Francisco Beltrao

AREAS DESMEMBRADAS DE FRANCISCO BELTRAQ

Municipio & ano

[ Francisco Beirao - 1860

- Marmalging - 1981

_ | Endas Marques -1964
Sako do Lonira - 1964
Francssco Balreo - 1964

L
Fosta PARAHS 1080, 1984

iBase Carmogalen IBSE, 2001
Sewteia da propecle SRIAS 2000 |
Elsteagho AZ A G 2E31

ELrol L] E0 -

Fonte: Biz (2022)

Para Cavalcanti (2013), o resgate histérico é importante na medida
em que o estudante compreende a espacialidade. Para a autora, a Geografia
exerce fun¢do muito importante nesse sentido, pois promove as bases e os
meios para o estudante ampliar sua apreensdo da realidade sob o ponto de
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vista da espacialidade, compreendendo, assim, as praticas sociais como partes
do espaco, seja ele local, regional, nacional ou global.

Esses e outros podem ser exemplos do cotidiano dos estudantes, em
que a mediacdo do professor possibilita a compreensao do significado e dos
sentidos dos objetos e fendmenos. Assim, entre as formas atuais, as fungdes e
0 processo que envolvem toda estrutura revelam a composi¢do do fenomeno
geogréfico em sua totalidade.

Para validar a importancia do material organizado, submetemos o
portfélio a avaliagao de professoras pesquisadoras do ensino de Geografia
e dos professores da rede municipal de ensino de Francisco Beltrao.

A participagao de professores no processo ocorreu em trés etapas dis-
tintas e foram dois grupos de participantes. Um de professoras pesquisadoras
voluntérias da Unioeste e o outro de professores da rede municipal de Edu-
cacdo. Essa fase envolveu o processo metodoldgico de investigacao interativa
e diagndstica, seguida de avaliacao individual por meio de questionario.

A primeira etapa foi desenvolvida com sete professoras pesquisadoras
dos programas de Pds-Graduacao da Unioeste, Geografia e Educacdo. As
professoras, membros do grupo de pesquisa Retlee, avaliaram os mapas
apresentados em dois encontros, o primeiro em marco e o segundo em
dezembro de 2020. O primeiro, ocorreu de maneira presencial e elas avaliaram
o levantamento histérico e cartografico e a contribui¢do para a formagao
e o ensino de Geografia. O segundo, em formato remoto sincrono, contou
com a participacao das sete professoras novamente. A partir das sugestoes
elencadas pelas participantes no encontro anterior foram apresentados
outros registros cartograficos e a sequéncia da contextualizacdo histérica.
Com uma nova avalia¢do, as professoras consideraram que esse estudo fosse
realizado também com os professores da rede municipal de Educacéo, pelo
fato de que eles também trabalham Geografia nos anos iniciais.

Assim, configurou-se o encontro de formagao com professores da
rede municipal de Educacao em setembro de 2021, com 45 professores, dos
terceiros e quartos anos do ensino fundamental, sendo 22 professores do
terceiro ano, 22 professores do quarto ano e uma professora que trabalhava
nos dois anos. Foi discutido o contexto histdrico-geografico do territério
de Francisco Beltrao a partir de mapas. Os professores foram organizados
em dois grupos por periodo, um no matutino e outro no vespertino, que
participaram no formato sincrono e assincrono. A avaliagao também foi
realizada via questionario individual.
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O processo avaliativo realizado pelas professoras, além de trazer a
importancia do estudo do mapa para contextualizar os aspectos territoriais
do municipio, trouxe unanimidade, nas sugestoes, de que apresentassemos
esse material como base de apoio para o ensino de Geografia a partir da
cartografia escolar critica.

1.4 CARTOGRAFIA ESCOLAR CRITICA PARA ENSINAR
GEOGRAFIA

Conforme Francischett (2008), entendemos que o desafio do ensino
da cartografia é torna-la critica. Assim, os professores e estudantes sio os
sujeitos que possuem saberes, a serem internalizados pelo processo educa-
tivo. Ao professor cabe a producdo de saberes pelas atividades pedagdgicas
para que auxiliarem no processo. O ensino de representacdes cartograficas
¢ a principal mediadora na construcao do conhecimento do espaco das e
pelas representagoes.

Se na concepcio critica do ensino, os professores sio sujeitos
que possuem saberes especificos que produzem e utilizam no
ambito das atividades cotidianas da sua profissdo de ensinar,
como propde Vygotsky (1985), talvez seja oportuno discutir-
mos competéncia para ensinar, mas também discutir compe-
téncia, conteddos e formas para se ensinar na escola. Ao que
parece, hé certa subversao, ja que, muitas vezes, os principais
sujeitos do processo — professor e aluno - ndo participam na
producio do material didatico adotado, s6 na sua escolha e,
nem sempre conseguem adaptar os contetidos apresentados
e seguidos anualmente a realidade dispersa e longinqua nele
contida. (FRANCISCHETT, 2008, p. 12)

Construimos o portfélio de mapas, precisamente com a participacdo
dos professores, por compreender que esses sujeitos do processo educativo
serdo os mediadores da construcao do pensamento espacial dos estudantes.

Defendemos o propdsito de ensinar Geografia com mapas, em todas
as escalas, mas sem desconsiderar as grandes, justamente para atender as
demandas levantadas pelos professores. Dai esclarecemos que nosso objetivo
esta relacionado ao que ensinar e também como ensinar. Nesse aspecto, con-
sideramos que a metodologia especifica caberd ao professor em sua realidade
escolar, mas que o contetido ou a representacao do espaco trazidos configu-
ram o que ensinar, de forma que auxiliem nessas elaboracoes metodoldgicas.
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Isso se justifica pela presenca massiva de mapas em pequenas escalas
cartograficas, nos livros e materiais disponiveis aos professores, conforme ja
analisado por Katuta (2020) e relatado neste texto, em que os mapas passam
por grandes mudancas desde a origem da Cartografia. Porém eles sempre
estao ligados a necessidade humana de localizar fenomenos. Nesse sentido,
a escala do territdrio cartografado amplia-se conforme a necessidade do
capital e predomina nos livros didaticos, paradidaticos e materiais de ensino
em geral, sendo essa dimensao globalizada.

Dessa forma, é necessario o estudo em escalas locais, como propomos.

A dimensio local fica, quando acontece, secundarizada, difi-
cilmente se constituindo no ponto de partida do processo de
ensino e aprendizagem. [...] Dessa forma, verifica-se que a
produgio e acesso aos mapas no contexto do desenvolvimento
do modo de produgdo capitalista se caracteriza por posturas
monopolizadoras de produgao e acesso a este constructo que
impoe e, a0 mesmo tempo, expressa uma forma de ver e se
relacionar com o mundo e com os elementos nele existentes.
(KATUTA, 2020 p. 133).

Assim, a partir das necessidades expostas pelos professores de Geografia
participantes da pesquisa, o ensino de Geografia e da Cartografia precisam
se desenvolver em escalas locais do territério. Para isso, a compreensio da
territorialidade se faz necessaria, auxiliada pelas representagdes, para que
promova a “[...Jdemocratizacdo socio territorial” (KATUTA, 2020 p. 138).

A defesa da grande escala no ensino da geografia ndo interdita
o uso de mapas em pequena escala, devemos usa-los para que
os sujeitos compreendam suas realidades que, neste sentido,
também exige mapas em grandes escalas que podem ser pro-
duzidos pela turma na sala de aula. (KATUTA, 2020 p. 139).

No desenvolver dessa proposta, a organiza¢ao dos mapas do municipio
e daregido configurou-se como necessaria para a construcao tedrica acerca
do territério do municipio de Francisco Beltrdo. Foram as transformagoes
nas formas e nas funcoes no territorio registradas nos mapas que nos condu-
ziram as dos fenomenos que implicaram na modifica¢ao do territdrio, como
foi o caso da Guerra do Contestado, em que circunstancias sociais, politicas
e econdmicas estiveram relacionadas a defini¢ao territorial em questao.
Ou, ainda, a Revolta dos Colonos, que esteve implicita na territorialidade
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do municipio de Francisco Beltrao e na regiao sudoeste do Parand. Assim,
reforcamos a importancia desses estudos cartograficos para promover a
cidadania territorial dos estudantes de Geografia de Francisco Beltrao, pois

[...] poucos educandos e educandas se identificam com os
conteudos abordados nas aulas e com as espacialidades apre-
sentadas nos mapas... Por mais que se tenha produzido uma
série de estudos e pesquisas sobre o ensino de geografia e
cartografia muitos desafios ligados aos mesmos ainda per-
manecem. (KATUTA, 2020 p. 145).

Dai a necessidade de construirmos bases materiais de estudos do terri-
tério do municipio, visto que ndo existem materiais disponiveis e suficientes.
Conforme Katuta (2020), estudos metodoldgicos de ensino de cartografia
e da Geografia escolar sio desenvolvidos com frequéncia nas pesquisas de
p6s-graduacao em Geografia no Brasil.

Um aluno que sabe compreender a realidade em que vive; que
consegue perceber que o espaco é construido, é produzido; e
que nesse processo de producio do espago local e do espaco
regional, consegue perceber que todos os homens, que a
sociedade é responsavel por este espaco, conseguira estudar
questdes e espacos mais distantes e compreender, para além
do aprender, porque o professor quer. Mas aprendera sim,
porque ao construir o seu conhecimento estara aproveitando
os contetddos de Geografia para a sua formacao, para ser um
cidaddo no sentido pleno da palavra. (CALLAI, 1994, p. 84).

Defendemos que o estudo da formacao territorial de um lugar, ou de
um municipio, especificamente, é essencial para a formagdo da cidadania
territorial, bem como da constru¢ao de conhecimento social e politico, ao
passo que, ao internalizar o conhecimento acerca do territério, o estudante
também promove mudancas nele e se vé sujeito do processo, responsavel
por redefinir as estruturas em que estdo inseridas as formas, assim como
altera suas fun¢oes no decorrer do tempo histérico.

A partir das avaliagdes sobre a importancia do uso de mapas histéricos
no estudo territorial do municipio de Francisco Beltrao, afirmamos que o
processo de estudo do territério esté relacionado ao contexto da cidadania
territorial. Esse conceito esta diretamente relacionado a categoria do terri-
torio e envolve identidades e relacdes de pertencimento, melhora o espaco
de sobrevivéncia e trabalha o convivio social e politico (BRAGA, 2021).
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Souto e Claudino (2019) indicam que a cidadania, enquanto compo-
nente da ciéncia geografica, foi evoluindo, assim como a prépria ciéncia, a
partir do momento em que ela passa a ser uma ciéncia social. Os autores
fazem um debate epistemoldgico da evolucao da ciéncia geografica, abordam
preocupagoes pelo ordenamento do territério no século XX e as definem no
contexto de conhecimento dos problemas sociais no territdrio, na passagem do
século XX para o XXI. Portanto, dentro de uma postura critica da Geografia,
que procuramos aqui definir, é preciso debater sobre cidadania territorial.

Conforme Braga (2021), consideramos que o papel do ensino de Geo-
grafia é direcionado a cidadania territorial, pois apresenta possibilidades
de a ciéncia geogréfica concretizar-se enquanto ciéncia social e politica,
necessaria ao desenvolvimento do sujeito, seja na escola, na formacao inicial
e na formacao continuada de professores de Geografia.

O portfdlio de mapas, como recurso didéatico para ensinar a Geografia
do municipio, segue a 6tica de Santos (2014), em que os cidaddos precisam
ter a clareza de seus direitos territoriais e direitos culturais. Para que haja
a consciéncia de fato, é preciso, antes, que os sujeitos saibam como o seu
territério se constituiu e o lugar em que estao. Isso também deve ser levado
em conta, pois “[...] é impossivel imaginar uma cidadania concreta que pres-
cinda do componente territorial” (SANTOS, 2014, p. 144).

A constituicao do territério é marcada pelas relacoes de poder que
se manifestam naquele espaco. Nesse sentido, a escola e a universidade sao
designadas para a geografizacdo da cidadania. A territorialidade dos sujeitos
determina seu exercicio de cidadania, no sentido da localizacio, onde eles
tém ou nao direitos civicos territoriais. Portanto, para que essa dualidade seja
superada é imprescindivel que o sujeito conheca seu territdrio e, assim, seja
capaz de atuar sobre ele. Por isso, os mapas se evidenciam como caminho
para o reconhecimento da localizacao territorial (SANTOS, 2014).

Nao se trata de mera localiza¢do espacial do territério, o portfélio de
mapas objetiva escala de analise social. Por meio dela ¢é possivel estabelecer
as relagdes entre os fendmenos que vao se desencadeando para formar o
territorio. Assim, é possivel entender a complexidade do territdrio, por meio
de elementos que expressam condigdes sociais, econdmicas e politicas, além
de suas relacdes com o mundo. Tendo o dominio desses fatores, efetiva-se
a cidadania territorial.

Trata-se, pois, de uma contribui¢do a constru¢ao do pensamento
geogréfico. “Este acolhe tudo o mais e permite fazer a interlocu¢ao com
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todos os demais aspectos. E o que ajuda a dar sentido 4 disciplina escolar,
e oportuniza o caminho da abstracio”. (ANDREIS; CALLAI, 2019, p. 81).
E na construcio do pensamento geogrifico que os estudantes realizam a
internalizacdo do conhecimento.

Ao analisar a aprendizagem a partir da construcao do pensamento
geografico pela teoria da histdrica critica, Francischett (2014) afirma que,
pelo mapa, o conhecimento é construido na interagdo entre sujeito e objeto,
e a acio do sujeito sobre o objeto é socialmente mediada. E por isso que o
sujeito é interativo e é pela interacdo com os outros que ele se constrdi nas
situacdes concretas da vida. A indicacdo é de que, mediados pelos mapas,
o professor e os estudantes interagem na constru¢io do conhecimento
geografico do territério.

A premissa é de que, ao estudar a constituicao histérica geografica do
municipio pelos mapas, o estudante adquire conhecimentos dos processos
que envolvem o territdrio e desenvolve a cidadania territorial.

O pensamento geografico e territorial, por meio da representagéo car-
tografica, desenvolve-se, na educacdo, como um método de analise do espaco
geografico que favorece a construcido da cidadania territorial, cumprindo o
papel social da Geografia de promover a leitura concreta do espago geografico.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do resgate dos registros histdricos do territdrio do municipio
de Francisco Beltrao, no sudoeste do Parand, pelas representacdes carto-
graficas e textuais, é possivel realizar a leitura do territdrio. O processo de
desenvolvimento e da investigacdo foi permeado pelo didlogo baseado na
experiéncia pedagdgica dos participantes, de modo a debater sobre os estudos
historicos-geograficos e os registros cartograficos do lugar para o contexto
de ensinar Geografia na escola.

A relacao espaco-temporal foi instituida na busca da totalidade socioes-
pacial por meio dos mapas. A realidade atual revelou resultado de relagoes
entre os diversos tempos em determinados espacos. Assim, trilhamos, no
desafio de proceder com concretude, o significado dos mapas, no que eles
direcionam para a compreensio do territério e na efetivagdo da educagdo
geogrifica. Por isso, no Brasil a cartografia histérica assume um papel fun-
damental no ensino de Geografia, juntamente a cartografia escolar. Nao é
possivel compreender a realidade espacialmente sem que suas caracteristicas

123



FERNANDO DOS SANTOS SAMPAIO & ANDREIA ZUCHELLI CUCCHI (ORG.)

histéricas sejam reveladas. As marcas temporais, que permanecem no espaco,
contam a histéria da humanidade, e as rugosidades mostram os impactos
da producao social sobre o espaco.

No caso da realidade do municipio de Francisco Beltrao, é fundamental
estudar sua constitui¢do historica. O municipio foi constituido por um pro-
cesso de lutas e de conquistas que evoluiram a constituicdo de seu territdrio. A
forma do municipio é resultado do processo de disputas e de poder da regiao.

A territorialidade pelas formas registradas nos mapas indica que
Francisco Beltrao assumiu a forma atual depois de muitos processos que
envolveram, predominantemente, acontecimentos sociais, por meio dos limi-
tes naturais. Pelas funcdes, as formas que ja estavam no territorio exerciam
limites definidos, que envolveram a estrutura tanto natural quanto social.

A pesquisa desenvolvida resultou em cinco frentes de trabalho para
contribuirem 2 4rea de estudo: 1) realizamos analise tedrica sobre o estudo
da configuracdo do espaco geografico e a necessidade do ensino da carto-
grafia; 2) compomos o estado da arte da pesquisa em ensino de Geografia
vinculado as categorias analiticas do espaco, da forma, da estrutura, do
processo e da funcdo, o que indicou as categorias espaco, territorio e lugar
como as principais nas pesquisas e as quais consideramos imprescindiveis
para a representacio cartogréfica; 3) realizamos uma pesquisa historica de
organizacao do espaco geografico regional com sistematiza¢do dos registros
cartograficos e a elaboracdo de materiais cartograficos, mapas e organogra-
mas, que suprem vazios existentes; 4) organizamos um portfélio de mapas
para estudar o municipio; 5) realizamos curso de formagao de professores
com a rede de ensino municipal.

Portanto, no estudo cartografico de um lugar, além da escala car-
togréfica, é necessario o conhecimento das escalas geogréfica e social do
fendmeno, pois fatores histdricos, sociais, politicos e geograficos nao podem
ser desconsiderados nas analises dos mapas nos processos historicos.
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2

GEOGRAFIA E MUSICA: BREVES CONSIDERACOES

Everton Luiz Lovera

Luiz Carlos Flavio

INTRODUCAO

O presente texto é fruto de reflexdes efetuadas durante as aulas da
disciplina “Cidade-campo e territério: cultura e desenvolvimento’, minis-
trada pelo professor Luiz Carlos Flavio no ano de 2022, no Programa de
Pés-Graduagao em Geografia, na Universidade Estadual do Oeste do Parana
(Unioeste), campus de Francisco Beltrdo. Nele apresentamos pontos preli-
minares da fundamentacio tedrica referente a nossa pesquisa de mestrado
ora em desenvolvimento, no ambito do programa referido. A investigacdo
em curso tem como tema a relacdo entre Geografia e Musica.

Neste momento, nosso principal escopo é apresentarmos ideias que
estao sendo guardadas para a fundamentacao do nosso estudo. Entre outros
pontos, evidenciamos a importancia de os gebgrafos se debrucarem sobre
os temas da cultura, da emocao e da musica, que participam da construcao
intelectual e da interpretagao das praticas socioespaciais praticadas nos
lugares. Da mesma forma, contribuem para o entendimento da construcao
de regionalidades culturais, que soam como marcas dos territorios.

O mundo global se impde nas paisagens territoriais a partir da cul-
tura, exercendo sua forga sobre os lugares. Estes, por sua vez, mostram
movimentos que ora incorporam as formas culturais/materiais vinculadas
as forgas globalizantes, ora produzem movimentos que se contrapdem a
essas forcas, mas ostentam, igualmente, formas/contetidos de resisténcia
as forcas culturais extralocais (globais).

As expressdes culturais locais sdo vistas nas paisagens e nas condutas
socioculturais e territoriais. Elas disputam espaco nos lugares, emprestando-
-lhes paisagens que dialogam com as diversidades culturais neles presentes,
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a exemplo das manifestacdes musicais regionais que afirmam as culturas
locais. Nossa pesquisa, em curso no mestrado em Geografia, debrucar-se-a
sobre essa proposta de investiga¢do geografica, a partir da relacdo Geogra-
fia e Msica.

A musica, assim como as paisagens sonoras, pde-se como uma das mais
importantes expressoes culturais dos povos e merece ser objeto de pesquisa
dos gedgrafos na interpretacao dos movimentos socioespaciais. Estudarmos
esse tema pode contribuir para agucar de forma rica nossa “lente geografica’,
alimentando o firme propdsito de explicar as formas de producio/vivéncias
no/do mundo, em seu didlogo com elementos culturais, tais como a musica.

Focando nossa “pegada” inicial na importancia da cultura e da emo-
¢do, na sequéncia apresentamos alguns elementos alvos de nossa pesquisa,
atinentes a um breve histdrico da inclusdo da musica nas “lentes” da ciéncia
geografica, a partir do interesse dos gedgrafos no tema.

Nosso intuito é mapearmos a confluéncia histdrica dos estudos envol-
vendo Geografia e Musica no Brasil, com o objetivo de irmos nos aprofun-
dando, oportunamente, mais e mais no tema em tela.

2.1 ESPAGCO, CULTURA E MUSICA: RAZAO E EMOGAO _
NA CONSTRUGAO INTELECTUAL E NA INTERPRETAGAO
DAS GEOGRAFIAS

Eu ndo estou interessado em nenhuma teoria, em nenhuma fantasia
nem no algo mais [...] A minha alucinacdo é suportar o dia a dia e o
meu delirio é a experiéncia com coisas reais.

(BELCHIOR, 1976 apud FERREIRA, 2022).

Na epigrafe, a letra-musica de Belchior insinua-nos a ideia de que,
por meio da arte, os artistas articulam conteidos como imaginacao, fanta-
sia e delirio com as coisas reais do mundo que nos rodeia, na busca de sua
interpretacdo e também de sua recriacdo nas experiéncias reais. As inter-
pretacdes do mundo concreto passam pelas formas como os homens criam
bases conceituais e interpretativas a seu respeito.

Em seu célebre trabalho A morfologia da paisagem, Sauer (2004) ensina
que a Geografia sempre empreendeu esforcos em captar as significacoes e
as cores variadas das cenas terrestres. Dentre outros elementos importantes
para isso, ele arrola o papel da producido de representagdes sobre os objetos
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geograficos. Tal como explica, o habitat humano e suas paisagens sdo também
“[...] oriundos da mente humana, ndo sio impostos pela natureza, dai serem
expressdes culturais” (SAUER, 2004, p. 59).

Olhando para a producio do espaco a partir de sua construcdo/con-
crecdo mental/imaterial, sem dtvida a cultura se (im)pde como aspecto
fundante da producéo de visdes e idearios que movem as (inter)subjetividades
humanas no espaco. Estas, por sua vez, operam na producdo dos lugares,
territorios e paisagens, promovendo suas metamorfoses e, por vezes, a
conservacao de suas feicoes.

Conforme Moraes (2002), as concepcdes, os valores psiquicos, as
mentalidades e visdes de mundo das politicas, ideologias e interesses que
envolvem/governam as producdes e as valorizacdes objetivas do espaco,
passam inapelavelmente pela edificacao do complexo universo da cultura.
A cultura, os elementos simbdlicos e da percepc¢io interferem na tessitura
das diversas praticas/praxis territoriais que atuam em nosso cotidiano; ela
interfere na consciéncia que temos das relacdes homens-mulheres-socie-
dade-natureza. As concep¢des em seu seio engendradas dirigem o nosso
ser-estar-trabalhar-movimentar-nos no mundo.

Ao pensarmos no papel da cultura, especialmente da musica, assim
como da poesia e das artes como um todo, na produgéo e na interpretacao
das espacialidades/territorialidades humanas, vale mencionar a reflexao
proposta por Flavio (2002). O autor busca empreender um fértil didlogo
com os ensinamentos de pensadores, tais como: Silva (1991), Santos (2006),
Silva (2016) e Morin (2007). Como sintese de tal didlogo, o autor afirma:

Um dos pontos fundamentais a enfatizarmos no processo de
conhecimento/acdo no mundo diz do papel da razdo humana
em seu didlogo com o universo das emogoes. Para além das
trocas materiais/técnicas, as relacdes humanas siao dotadas de
atividades/trocas simbolicas/imateriais que concorrem para
a formacdo da cultura e da percep¢do humana que engendra
sua leitura do espago geogrifico. (FLAVIO, 2022, p. 709-10).

Para Flavio (2022, p. 707-8), no ambito da ciéncia geografica, é mister
darmos maior énfase a importancia de que a construgao espacial é precedida
pela apropriacdo intelectual que entalha/trabalha na construcio dos saberes
e da consciéncia do homo geograficus sobre os lugares. A consciéncia que
pensa e age no mundo:
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[...] brota do didlogo do pensamento humano com a rea-
lidade material/concreta (do espaco geografico). Mas num
movimento dialético em que a razio dialoga em cheio com
as percepg¢oes produzidas pela subjetividade humana, num
didlogo envolvendo as emogdes as quais, por sua vez, sdo
tocadas também pelas forcas da imaginacao, pelo desejo de (re)
cria¢do do mundo a luz dos nossos desejos, sonhos, utopias.

As emogdes, regadas por nossas experiéncias de vida-mundo,
trabalham como importante expressdo das imagens, intui¢des,
representacdes que portamos e que nos ajudam a experi-
mentar/explorar/saborear, conhecer o mundo. Nessa linha,
construimos nosso texto apontando a necessidade de apri-
morarmos uma “educacdo estética do homem” acolhedora
de aprendizados sobre a vida que brotam do universo da
sensibilidade humana (do reino das emocdes). [...] a poesia
(tal como as artes em geral, tal como a musica) é capaz de
provocar nos leitores [...] (estudantes) uma reflexio sobre as
realidades vividas, percebidas, imaginadas. Realidades estas
que a poesia trata de convidar-nos e mostrar-nos que pode
ser recriada.

Prosseguindo sua reflexao dialdgica, Flavio (2022, p. 710) pondera que
as linguagens ligadas a cultura trabalham as emog¢des humanas que operam
no espaco geografico. Destarte, linguagens como a musica, a poesia e as artes
em geral sdo importantes fontes para interpretarmos as territorialidades
produzidas nos lugares e traduzidas nas paisagens. Indo adiante nessa linha
interpretativa, o autor observa que:

Na compreensdo de Silva (2016) pensar a participacdo das
emocdes nos processos de ensino-aprendizagem sobre a
producio do espaco é uma questdo das mais relevantes no
pensamento geografico. As emogdes, como linguagem da
vida humana, ajudam a formar mentalidades e praticas (eco-
nomicas, politicas, culturais, religiosas etc.). Elas agem sobre
o0 espaco-tempo e ajudam a ler o mundo entretecido em
uma profunda complexidade, onde individuos e sociedade
se produzem dialeticamente em espiral: um agindo sobre o
outro. (MORIN, 2007).

Para Silva (2016) cada pessoa é resultado das relacdes do corpo
com as coisas e experiéncias do tempo (passado, presente e
futuro). Suas concepcdes, projetos, desejos de ser; sua vida
psiquica, suas crengas, ideologias, para além da razdo, emergem
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das formas de contato (via experiéncias) com o mundo através
das suas emocdes. As emogdes participam da producio das
representacdes/mentalidades humanas formuladas a respeito
davida e suas relacdes (conflituosas ou nio) estabelecidas entre
sociedade e natureza. Para a autora: “[...] é dificil imaginar
qualquer 4rea das Ciéncias Sociais ou Humanas que nao possa
ser enriquecida pela incorporag¢do das emocdes que estio tdo
intrinsecamente entrelacadas com o tecido de nossas vidas”.
(SILVA, 2016, p. 104).

Destarte, na analise assumida em nossa pesquisa, a musica é uma
das manifestacdes culturais de maior relevincia para nossa consideracdo
enquanto gedgrafos, pois ela se traduz como linguagem ligada a elementos
tanto das ideologias (vinculadas a relacdes de poder) quanto das emocdes/
sentimentos humanos que operam no mundo psiquico, do espirito, das
representacdes, das mentalidades e das concepcdes que governam as pes-
soas e grupos humanos na producao socioespacial dos lugares, territérios e
regides, imprimindo-lhes determinadas feicdes/paisagens.

Torres (2018) ensina que durante a historia humana, os homens sempre
se interessaram em identificar os elementos da natureza e seus ambientes a
partir de suas ligagdes com os sons encontrados nas paisagens e nos luga-
res do mundo. Os sons (cuja manifestacio mais eloquentes é a musica) sdo
elementos sensiveis que nos ajudam a identificar os lugares, os territorios e
as regides no que toca a aspectos da natureza, tais como os sons do vento,
do mar, de vulcoes, cachoeiras, cavernas, matas etc.

A partir dos sons podemos também adentrar nas identidades de gru-
pos sociais/étnicos referentes a povos localizados nas mais diversas partes
do planeta. Cada povo-etnia-na¢do manifesta formas sonoras diversas nos
inimeros sons: da fala, dos gestos, da danca, do trabalho, nas fabricas e
construgdes, no pastoreio e na condugao de criacdes ou, ainda, nos sons das
festas e, notadamente, da musica, dentre inimeros outros.

A mtsica é um produto da cultura de cada povo e porta em si intima
relacio com os lugares/territorios/regides/paisagens. Desse modo, assumi-
mo-la como uma porta (ou janela) de entrada importante que pode ser aberta
para nos auxiliar a tornar mais argutos os nosso olhares de gedgrafos sobre
a interpretacdo dos lugares, territérios, regides e paisagens do mundo, no
firme intento de desvendar os sentidos/significados implicitos e/ou expli-
citados em sua producio/interpretacio.

131



FERNANDO DOS SANTOS SAMPAIO & ANDREIA ZUCHELLI CUCCHI (ORG.)

Seguindo esse condao, no préximo item prosseguiremos nossa breve
viagem intentando identificar historicamente a aproximacao da ciéncia
geografica com esta importante linguagem cultural/espacial: a musica. A
partir desse encontro (geografia e musica), ponderamos que poderemos,
quicd, ampliarmos e fertilizarmos nossas analises sobre o mundo que nos
rodeia, em sua diversidade geografica, que pode, também, ser averiguada a
partir das denominadas identidades sonoras presentes no espago geografico,
a exemplo daquelas relacionadas as musicas.

2.2 A LENTE GEOGRAFICA E O TEMA MUSICA:
UM DIALOGO EM CONSTRUCAO

Nao é exatamente novidade relacionar a musica com a ideia de elabora-
¢do dos saberes geograficos. Em &mbito mundial, podemos situar a interface
Geografia e Musica como preocupacio da ciéncia hd aproximadamente um
século. Tal preocupacio teria sido estimulada na propria génese da Geografia
moderna, inspirada pela figura de Ratzel e seus estudos sobre cultura.

Como aponta Panitz (2016, p. 22-3), “as primeiras consideracdes que
ligam a Geografia moderna a expressdo musical podem ser atribuidas a
Frederich Ratzel e seu discipulo Leo Frobenius”.

No delinear de sua andlise, Panitz ressalta que “Leo Frobenius pode ser
considerado o primeiro sistematizador do estudo entre espaco geografico e
musica, que ird influenciar toda uma geracdo de etn6logos e musicologistas”
(PANITZ, 2016, p. 23). O mesmo autor releva também a importéncia da escola
francesa nessa linha de construcao e interagdo dos saberes. Ele anota que,
em 1927, Georges de Gironcourt, interessado em agregar novos saberes ao
campo de estudo da Geografia, aponta para a negligéncia da ciéncia geo-
grafica em analisar os repertérios de sons e suas combinagdes culturais e
de nio dedicar reflexdes as “[...] formas musicais através do tempo e espaco
permitindo analisar a fixacao e mobilidade de sociedades e civilizacdes”
(GIRONCOURT, 1927, citado por PANITZ, 2016, p. 27). Como apontado
por Panitz (2016, p. 24):

A principal diferenca entre Frobenius e Gironcourt é que
enquanto o primeiro reconstituia periodos histdricos e pré-
-histéricos através da cultura material, ao segundo também
interessavam as formas nio materializadas como os ritmos,
o canto e as dancas tradicionais.
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Passados quase 100 anos das primeiras pesquisas, hoje ha vasta literatura
voltada ao tema, que ganha, inclusive, status de subcampo dentro da geografia
cultural apds um capitulo de This remarkable continent: an atlas of United States
and Canadian society and cultures,*® publicado em 1982. Contudo a producio
norte-americana ligada ao tema pode ser verificada em efervescéncia ja nos
anos 1970 e, tal qual afirma Caney (2007, p. 129): “durante os tltimos 35 anos, os
geodgrafos culturais investigaram a musica a partir de uma moldura geografica”.

Todavia é mister observar que, como vertente de estudos, “apesar de
ser uma tradi¢do relativamente longa, ela permaneceu praticamente restrita
a geografia norte-americana” (CASTRO, 2009, p. 9). Vale lembrar ainda o
que aponta Panitz (2016, p. 33). Para esse autor, “o interesse da geografia
francesa pela musica, ao contrario da anglo-sax4, teve um hiato de vérias
décadas”, apresentando uma lacuna em termos de producio literaria. Assim,
na Geografia francesa esse campo de investigacio sé teria sido retomado a
partir do século atual.

Para apontar a intersecciao entre musica e Geografia como possibi-
lidades de descri¢ao do mundo pensado/imaginado/experienciado/vivido,
consideramos ser importante incorporar visdes mais recentes da academia
francesa. Veja-se, por exemplo, a contribui¢ao de Dominique Crozat acerca
da analise cientifica de uma obra musical, sendo possivel a divisao de inte-
resses de pesquisa, como dimensionado a seguir:

La musique est vectrice de 'expérience des lieux; La musique
offre un champ de références permettant de construire des
identités individuelles et collectives spatialisées; Elle participe a
la transformation de I'espace en territoire; La musique produit
de l'identité territoriale; Elle introduit une improvisation appa-
rente dans le rapport entre pouvoir et espace et instille l'illusion
d’une humanisation de la planification des espaces; Elle offre un
intéressant outil de marketing spatial. (CROZAT, 2016, p. 50).%!

Crozat chama a atencio, ainda, para a capacidade visual da musica,
no sentido de que pode se manifestar por meio de midias visuais,** podendo

% Esse notavel continente: um atlas da sociedade e cultura dos Estados Unidos e Canada (traducao livre e grifo nosso).
" A mdsica é um vetor de experiéncia dos lugares; A musica oferece um campo de referéncias que permite
construir ou avaliar identidades individuais ou coletivas espacializadas; Ela participa da transformacao do espago
em territério; A musica produz identidade territorial; Ela introduz uma aparente improvisagao na relacao entre
poder e espaco e infunde a ilusdo de uma humanizacio do planejamento do espaco; Oferece uma ferramenta para
o marketing espacial; (traducao livre e grifo nosso).

2 Ressaltamos que ndo ligaremos este estudo ao campo audiovisual que deriva da musica, e que essa investigacao
demanda um exame cauteloso de outra linguagem artistica.
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evocar também imagens pré-concebidas. Devido ao contexto temporal de
nossa analise, focaremo-nos mais atentamente as proposicoes visuais que
a musica pode carregar em si, por meio de referéncias sonoras ou poéticas
e, também, da estética visual dos artistas envolvidos, como uma afirmacao
material da producao de identidade.

Quando nos referimos a um padrao estético que a musica faz carregar
consigo, percebemos que algumas referéncias — estereotipadas, diga-se de
passagem — evocam uma inten¢ao musical que, em alguma medida, vincula-se
aum processo de formacao das identidades dos grupos sociais.

Apontando um exemplo que pode parecer familiar, a0 vermos uma
fachada de um Centro de Tradicdes Gatichas (CTG), automaticamente a
musica gauchesca se apresenta em nossas mentes. Mesmo nao sendo tocada
e ouvida naquele momento, ela se demarca em nosso pensamento. Expres-
sa-se, assim, como a nos provocar um “territorio mental’, no qual ela atua,
lembrando-nos de determinada expressao cultural.

Ainda na escola francesa, deparamo-nos com a importante contribui¢ao
de um dos mais renomados pesquisadores da atualidade, Yves Raibaud. Ele
trabalha com uma abordagem musical que tende diretamente a perspectiva
do territdrio e elenca cinco principais ramificacdes para o binomio Musi-
ca-Geografia, o qual é pensado como

[...] um geoindicador, um elemento de descricdo e decifracdo
de realidades socioespaciais [...]; um vetor de circulacio de
escalas territoriais [...]; fixador da adesdo a um territdrio [...];
uma construtora de imagens territoriais [......J; e um modo de
governanga territorial. (RAIBAUD, 2021, p. 237-238).

Jano tocante a producdo norte-americana, ganha destaque, sobretudo,
George Carney. Esse autor coloca luz sobre as possibilidades da interface
do conhecimento, articulando Musica e Geografia - como veremos no
desenrolar do texto.

Outra pensadora de destaque atual é Lily Kong. Ela estuda as relagdes
entre Geografia e Musica na cidade-estado de Singapura. Kong desenvolveu seu
estudo doutoral na University College London e em suas analises liga-se nota-
damente as perspectivas angléfonas europeias (CORREA, ROSENDAHL, 2007).

No cenario da correspondéncia de Geografia e Musica, deparamo-nos
com os apontamentos de Carney e de Kong. Segundo Corréa e Rosendahl (2007,
p. 9-10), Carney distingue os estudos geograficos sobre musica salientando:
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Delimitacdo de regides musicais e a interpretacdo das musicas
regionais [...] andlise da evolucdo de um estilo musical asso-
ciado a um lugar especifico [...] a origem e a difusdo espacial
de um género musical [...] a andlise dos elementos psicoldgicos
e simbdlicos da musica como modeladores do sentido de
lugar [...] o impacto da musica sobre a paisagem cultural [...]
a organizacio espacial das atividades associadas a producio e
a circulacdo da musica [...] relacdes entre musica e ambiente
natural [...] relacdes entre musica e sentimentos “nacionalistas”
e “antinacionalistas” [...] relacio com outros aspectos culturais,
como a religido, os dialetos, a dieta alimentar [].

Ainda, prosseguindo nessa linha de raciocinio, os autores mencio-
nados apontam que Lily Kong, corroborando o conhecimento geografico,
elenca como factivel pensar nas correlacoes entre: “[...] anélise dos signifi-
cados simbélicos; a muisica como comunicacado social; a politica cultural da
musica; a musica na perspectiva econémica; a musica na construcdo social
da identidade” (CORREA, ROSENDAHL, 2007, p. 10-11).

Nesse vasto percurso de apropriacao das expressdes musicais por meio
da Geografia, muitas possibilidades de interpretacao e didlogos foram esta-
belecidas. Essas possibilidades envolvem desde o mapeamento de diferentes
sonoridades, timbres e ritmos, dados pela construcao de instrumentos espe-
cificos, até a atribuicao das musicas as representagdes culturais especificas,
muitas vezes ligadas as crencas dos povos onde emergem.

Embora existam distin¢des entre as possibilidades de confluéncia
das areas de estudos dos elementos elencados, suas indicacdes reforcam o
interesse e a importancia da anélise geografica da musica.

No Brasil, sem fugir dessa conjuntura, estamos ha mais de 30 anos de
pesquisa correlacionando a confluéncia de ambos os temas. O ponto conside-
rado inicial na discussdo brasileira académica da-se a partir da dissertacdo® de
Jodo Baptista Ferreira de Mello (1991). Nela, o pesquisador trabalha a tematica
da musica carioca e as representacdes no/do Rio de Janeiro. A investigacdo
de Mello é citada por Gustavo Teramatsu em uma publica¢do da Associacdo

% Adissertacdo de Jodo Baptista de Melo, O Rio de Janeiro dos compositores da miisica popular brasileira 1928/1991:
uma introdugdo a geografia humanistica (1991), inaugura a pesquisa que correlaciona musica e Geografia no Brasil
de forma académica — com base nas referéncias que se tem até o momento. Tal pesquisa foi orientada pelo pro-
fessor Roberto Lobato Corréa, célebre por suas pesquisas junto ao Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Espaco e
Cultura da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UER]), com a importante participacdo de Zeny Rosendahl,
sustentando as linhas de pesquisa “Estudos sobre Espaco e Cultura: formas simbdlicas”. Das diversas pesquisas
encetadas no Nucleo, resultaram importantes publicacdes com a abordagem cultural na Geografia, editadas pela
Editora da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (EdUerj).
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dos Gedgrafos Brasileiros e assume a condi¢do de “um trabalho seminal da
Geografia Humanistica do Brasil” (TERAMATSU, 2021).

E também de Jodo Baptista Ferreira de Mello a primeira tese nesse
seguimento. Ela foi apresentada no ano 2000, sendo também orientada por
Roberto Lobato Corréa, com o titulo: Dos espacos da escuridao aos lugares de
extrema luminosidade — O universo da Estrela Marlene como palco e documento
para a construc¢do de conceitos geogrdficos.

Embora inaugurada a linha de pesquisa no inicio da década de 1990,
“sera somente apds uma década do trabalho de Mello que a musica passara
a ser um interesse constante e crescente na Geografia brasileira’, tal como
afirma Panitz (2016, p. 42).

O proéprio Lucas Manassi Panitz foi outro importante pesquisador que
envidou esforcos dos cursos de graduacdo ao doutoramento pesquisando
diretamente a interface entre Geografia e Musica. Sua tese de doutorado,
orientada por Alvaro Luiz Hendrich, intitula-se: Redes musicais ¢ [reJcomposicdes
territoriais no Prata: por uma geografia da miisica em contextos multilocalizados
(PANITZ, 2017) e recebeu o prémio Capes de melhor tese em Geografia
(2018). Na pagina 43 da sua tese de doutorado, o autor expde a “Figura 2:
trabalhos defendidos nos PPGs de Geografia”. Na sintese apresentada em
sua pesquisa, ele aponta as dissertacdes e as teses de abrangéncia desses dois
temas, defendidas no Brasil de 1991 a 2015. No quadro elaborado por Panitz
sao elencados 43 trabalhos, dos quais apenas seis sdo teses de doutoramento.

A seguir, replicamos, no modo reda¢do continua, o quadro elaborado
pelo autor (PANITZ, 2017, p. 43), destacando em negrito os titulos dos tra-
balhos produzidos no periodo.

«  MELLO,Joao Baptista Ferreira de. O Rio de Janeiro dos composi-
tores de misica popular brasileira 1928/1991: uma introducio
a Geografia Humanistica. Mestrado. UFR], 1991.

+ MELLO, Joao Baptista Ferreira de. Dos espacos da escuridio aos
espacos de extrema luminosidade - O universo da Estrela
Marlene como palco e documento para construciao de con-
ceitos geograficos. Doutorado. UFR]J, 2000.

+ LAITANO, Gisele Santos. Os territorios, os lugares e a subjetivi-
dade: construindo a geograficidade pela escrita no movimento
hip-hop, no bairro Restinga, em Porto Alegre, RS. Mestrado,
UFRGS, 2001.
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FERNANDES, Glauco Vieira. A territorialidade sertaneja do
cancioneiro de Luiz Gonzaga. Mestrado, Uece, 2001.

FERNANDES, Nelson de No6brega. Festa, cultura popular e
identidade nacional: as escolas de samba do Rio de Janeiro.
Doutorado. UFR]J, 2001.

FERREIRA, Luiz Felipe. O lugar do carnaval: espaco e poder na
festa carnavalesca do Rio de Janeiro, Paris e Nice (1850-1930).
Mestrado. UFR], 2002.

ALMEIDA, Nilo Américo Rodrigues de. Do territorio dos sen-
tidos ocupados a sintonia com o entorno - Um canto para a
musica na Geografia. Mestrado. USP, 2002.

XAVIER, Denise Prates. Repensando a periferia no periodo
popular da historia: o uso do territorio pelo movimento
hip-hop. Mestrado. Unesp, 2005.

RODRIGUES, Glauco Bruce. Geografia insurgente: um olhar
libertario sobre a producao do espaco urbano através das
praticas do movimento hip-hop. Mestrado. UFR], 2005.

MATOS, Marcelo Pereira. O Rio de Janeiro das escolas de samba:
lugar, identidade e imagem urbana. Mestrado. Unesp, 2005.

RIBEIRO, Claudia Regina Vial. Espago-vivo: as variaveis de um
espac¢o-vivo investigadas na cidade de Diamantina, do ponto
de vista dos misicos. Doutorado. PUCMG, 2006.

OLIVEIRA, Denilson Aragjo de. Territorialidades no mundo
globalizado: outras leituras de cidade a partir da cultura
hip-hop. Mestrado. UFF, 2006.

SANTANA, Paola Verri de. Maracatu: a centralidade da peri-
feria. Mestrado. USP, 2006.

GUIMARAES, Ana Carolina Viana. Alegorias, requebros, memo-
rias e construcao dos lugares do carnaval carioca. Mestrado.
UFRJ, 2007.

FRANGIOTTI, Nanci. O espaco do carnaval na periferia da
cidade de Sao Paulo. Mestrado. USP, 2007.
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CAMARGO, Alexandre Francisco. Festas rave: uma abordagem
da Geografia Psicolégica na identificacao de territorios auto-
nomos. Mestrado. UFMT, 2008.

ALVES, Cristiano Nunes. O circuito sonoro: radio difusao
FM e a producio fonografica em Campinas/SP. Mestrado.
Unicamp, 2008.

BELO, Vanir de Lima. O enredo do carnaval nos enredos da
cidade: dinamica territorial das escolas de samba em Sao
Paulo. Mestrado. USP, 2008.

DOZENA, Alessandro. As territorialidades do samba na cidade
de Sao Paulo. Doutorado. USP, 2009.

COELHO, Daniel de Castro Fernandes. Heitor Villa-Lobos: a
espacialidade na alma brasileira. Mestrado. USP, 2009.

TORRES, Marcos Alberto. A paisagem sonora da ilha de Valada-
res: percepcao e memoria na construcio do espaco. Mestrado.
UFPR, 2009.

SANTOS, Michel Rosadas dos. Nascentes e tributarios de um
Rio musical - Salve Estacio, Cidade Nova e a praca Onze dos

Bambas! A Vila de Noel “.. s6 quer mostrar que faz samba
também...”. Mestrado. Uerj, 2009.

PIZOTTI, Alexandro Moura. Mangueira: um simbolo lugar
forjado no ritmo do samba e no passo de seus desfilantes.
Mestrado. Uerj, 2010.

XAVIER, Clarissa Valadares. Festas e micaretas — A mistura
elétrica da alegria: pelas vias, veias culturais e modelagem
turisticas. Mestrado. UFG, 2010.

PANITZ, Lucas Massani. Por uma geografia da musica: o espaco
geografico da musica platina. Mestrado. UFRGS, 2010.

PICCHI, Bruno. De homens e caranguejos ao caranguejos
com cérebro: a regido cultural do movimento manguebit e
o Recife contemporaneo. Mestrado. Unesp, 2011.

SOUZA, Fernando Lucci Resende de. Composicao urbana, ritmos
e melodias de uma geografia da vida, Villa-Lobos o moderno
compositor carioca: na trilha dos choros. Mestrado. UFF, 2011.
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COSTA, Juliano Cunha. Segregacao espacial e musica eletronica:
a cena cultural soteropolitana. Mestrado. UFBA, 2011.

AN]JOS, Melissa Souza dos. Lugares e personagens do universo
Buarqueano. Mestrado. Uerj, 2011.

TEIXEIRA, Ana Licia. A geografia brasileira em Villa-Lobos.
Mestrado. UFR], 2012.

FERNANDES, Anedmafer Mattos. O lugar e o som: estudo geo-
grafico da musica Guarani. Mestrado. UFGD, 2012.

MACHADO, Carlos Geovani Ramos. O ensino de geografia e o
hip-hop. Mestrado. UFRGS, 2012.

SANTOS, Celio Jose dos. As praticas de apropriacao cultural
hip-hop pelajuventude soteronapolitana: um estudo a partir
do lugar. Mestrado. UFBA, 2012.

XAVIER, Denise Prates. As acdes do movimento hip-hop no
espaco urbano de Rio Claro/SP. Doutorado. Unesp, 2012.

JUNIOR, Marco Anténio Martins. Foi um rio que passou na
minha vida: Portela, representacoes e sustentabilidade em
Madureira. Mestrado. PUCR]J, 2012.

GOMES, Renan Lelis. Territorio usado e movimento hip-hop:
cada canto um rap, cada rap um canto. Mestrado. Unicamp, 2012.

CREUZ, Villy. Compassos territoriais: os circuitos da economia
urbana musica em Sao Paulo, Rio de Janeiro, Porto Alegre,
Recife e Goiania. Mestrado. USP, 2012.

VIEIRA, Caroline Deconto. O dialogo em espaco e musica na
Geografia: a espacialidade musical da sinfonia n. 09 de Anto-
nin Dvorak. Mestrado. UFPR, 2013.

ALVES, Cristiano Nunes. Os circuitos e as cenas da musica
na cidade de Recife: o lugar e a errancia sonora. Doutorado.
Unicamp, 2014.

PAZETTI, Henrique Albieri. A regido do médio Tieté e os pri-
meiros acordes paulistas: o Cururu. Mestrado. Unesp, 2014.

GONCALVES, Thiago Rodrigues. O lugar-samba no bexiga:
memoria e identidade. Mestrado. Unesp, 2014.
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+ BARBOSA, Iuri Daniel. Das raizes as ramagens: quatro tron-
cos na construcao de uma musica missioneira. Mestrado.
UFRGS, 2015.

Extrapolamos o periodo citado e buscamos avancar na pesquisa.
Fomos buscar no banco de dados da Capes dados referentes ao lapso tem-
poral considerado entre os anos 2016 e 2021. Encontramos novos trabalhos
dentro dos PPGs em Geografia. A seguir, listamo-los em ordem decrescente
a partir das datas de publicacao.

Trabalhos apresentados para obtengao de titulo de mestrado:

o« CARVALHO, Roberto Marra. A misica como recurso didatico
nas aulas de Geografia do ensino fundamental II. 24/08/2021.
131f. Mestrado em Geografia. Instituicdo de ensino: Universidade
Federal de Catalao, campus catalao, Catalao.

+ SA, Tuan Medino Gomes da Silva e. A misica como recurso para
ensinar o lugar na Escola Municipal do Campo Zumbi dos
Palmares — Cascavel. 30/07/2021. 205f. Mestrado em Geografia.
Instituicdo de ensino: Universidade Estadual do Oeste do Parana
(Unioeste), Francisco Beltrio.

+ SILVA, Gleyber Eustaquio Calaca. Na trilha do metal: a constru-
¢ao de territorialidades das bandas de Heavy Metal de Belo
Horizonte nos anos 1990 e 2000. 02/03/2021. 233f. Mestrado
em Geografia. Tratamento da Informacao Espacial. Institui¢ao de
ensino: Pontificia Universidade Catdlica De Minas Gerais, Belo
Horizonte.

o BENITEZ, Bruno Daniel das Neves. Guitarra e tambor: territo-
rialidade e expressoes do Carimb6 em Belém-PA. 01/03/2021.
133f. Mestrado em Geografia. Instituicao de ensino: Universidade
Federal do Par4, Belém.

+ RIBEIRO, Jose Helber Siqueira Gomes. Das colinas aos alagados:
paisagens e lugares de uma Olinda musical entre grooves e
tambores. 23/02/2021. 112f. Mestrado em Geografia. Instituicdo
de ensino: Universidade Federal de Pernambuco, Recife.
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ANDRADE, Adriana Aparecida de. Miusica em espacos publicos:
estudo sobre eventos musicais na area central da cidade de
Ponta Grossa-PR. 28/02/2020. 205f. Mestrado em Geografia.
Instituicdo de ensino: Universidade Estadual de Ponta Grossa,
Ponta Grossa.

EZIDIO, Jeilson Freitas de Souza. A musica como metodologia
de ensino da Geografia do bioma Pantanal. 04/06/2019. 125f.
Mestrado em Geografia. Instituicdo de ensino: Fundacao Univer-
sidade Federal de Mato Grosso do Sul, Aquidauana.

STOLL, Carlos Felipe Christmann. Cartografia da musica de rua
de Porto Alegre — RS. 29/10/2018. 140f. Mestrado em Geografia.
Instituicdo de ensino: Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre.

SOARES, Karen da Silva. O ensino da Geografia permeando
territorialidades juvenis pela musica. 26/09/2018. 120f. Mes-
trado em Geografia. Institui¢ao de ensino: Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

SILVA, Dalila Naiara Costa Henrique da. Migracao, musica e lugar:
identidade territorial representada pela cultura musical do
migrante interestadual em Manaus. 04/06/2018. 136f. Mes-
trado em Geografia. Institui¢do de ensino: Universidade Federal
do Amazonas, Manaus.

SILVA, Eluana Carvalho da. A geograficidade dos alunos da EJA
percebida na musica como representacao do lugar Manaus -
AM, 2018.10/05/2018. 105f. Mestrado em Geografia. Instituicao
de ensino: Universidade Federal do Amazonas, Manaus.

MARQUES, Jordania Alyne Santos. As territorialidades da festa
junina de Campina Grande (PB). 27/03/2018. 116f. Mestrado

em Geografia. Instituicdo de ensino: Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal.

SILVA, Rafael Floréncio da. A construcao ja é ruina — A tropi-
calia de Caetano Veloso sob o processo de modernizacao do
territorio brasileiro. 16/03/2018. 87f. Mestrado em Geografia
(Geografia Humana). Instituicdo de ensino: Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo.
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FREITAS, Victor Hugo Morais. Espaco sertanejo. A musica
sertaneja cantando o espaco geografico. 28/09/2017. 276f. Mes-
trado em Geografia. Institui¢do de ensino: Universidade Federal
de Goias, campus Jatai, Goiania.

LIMA, Tiago Lins de. Lugar e memoria: uma poética de Porto
Velho em Ernesto Melo e a Fina Flor do Samba. 15/09/2017.
249f. Mestrado em Geografia. Instituicao de ensino: Universidade
Federal de Rondonia, Porto Velho.

+ JUNIOR, Gervasio Herminio Gomes. Recife cinematica: as pai-

sagens filmicas em amarelo manga e febre do rato. 17/05/2016.
103f. Mestrado em Geografia. Institui¢do de ensino: Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, Natal.

Trabalhos apresentados para obtencao de titulo de doutorado:

BARROS, Claudio Soares. Uma esquina no mundo: a difusiao
espacial do movimento Clube da Esquina como fenomeno
estético cultural. 25/03/2020. 248f. Doutorado em Geografia.
Tratamento da Informacao Espacial. Instituicdo de ensino: Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais, Belo Horizonte.

SILVA, Adriana Tenorio da. Espaco e musica: analise das praticas
socioespaciais a partir do tecnobrega e melody na dinamica
urbana de Macapa - AP. 05/12/2019.187f. Doutorado em Geogra-
fia. Instituicdo de ensino: Universidade Federal de Goids, Goiania.

NOVO, Cassio Lopes da Cruz. Tomorrowland: imaginag¢des
geograficas, corporeidade e a perspectiva experiencial do lugar
festivo. 30/10/2019. 453f. Doutorado em Geografia. Instituicdo de
ensino: Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

MALAQUIAS, Denis Rilk. Musica caipira de concerto: territo-

rialidades e trajetorias da viola e violeiros no ambito caipira.
15/03/2019. 241f. Doutorado em Geografia. Instituicdo de ensino:
Universidade Federal de Goias, Goiania.

SCHOENHERR, Rafael. A imagem da misica no espaco publico
em Ponta Grossa (PR) de 2010 a 2014: implicacdes geograficas
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da fotojornalismo cultural. 13/12/2017. 798f. Doutorado em
Geografia. Institui¢do de ensino: Universidade Estadual de Ponta
Grossa, Ponta Grossa.

« PANITZ, Lucas Manassi. Redes musicais e [re]composicdes ter-
ritoriais no Prata: por uma geografia da mdsica em contextos
multilocalizados. 16/01/2017. 444f. Doutorado em Geografia.
Instituicao de ensino: Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre.

« ALBUQUERQUE, Luciamar Magalhaes de. Dority e Dércio
Marques: gedgrafos das cangdes. 17/06/2016. 301f. Doutorado
em Geografia. Instituicao de ensino: Universidade Federal de Uber-
landia, Uberlandia.

+ SILVA, Gustavo Henrique de Abreu. A paisagem musical ron-
doniense: poéticas de uma urbanidade beradera. 28/03/2016.
189f. Doutorado em Geografia. Instituicdo de ensino: Universidade
Federal do Paran3, Curitiba.

Assim, totalizando o rol de pesquisas encontradas, com 16 dissertacoes
e oito teses a mais, a pesquisa brasileira em Geografia que utiliza a mdsica
como meio de analise chega a 59 dissertagdes e 16 teses.

Vimos um crescimento de aproximadamente 130% nesse tltimo recorte
temporal nas pesquisas em nivel de doutorado quando comparado ao periodo
de 2000, quando temos a primeira tese sobre o tema, até o ano 2015.

No que tange ao tema aqui posto, chamamos a atencdo para o fato de
que foi abordado também em cursos ligados a universidades paranaenses.
H3, inclusive, menc¢ao a uma dissertacdo elaborada na Universidade Estadual
do Oeste do Parana (Unioeste). Trata-se, nesse caso, da dissertacido realizada
por Taudn Medino Gomes da Silva e S3, intitulada: A miisica como recurso
para ensinar o lugar na Escola Municipal do Campo Zumbi dos Palmares (2021),
defendida no campus da Unioeste, em Francisco Beltrao.

Ainda em relagdo ao Parana, citamos os estudos produzidos por Nécio
Turra Neto, com as publica¢oes: Enterrado vivo: identidade punk e territorio em
Londrina (2004), Punk e hip-hop na cidade: territorios e redes de sociabilidade
(2009) e Movimento hip-hop: do lugar ao mundo (2013).

Avaliando a lista de trabalhos, verificamos ndo serem raros os exem-
plos de pesquisas voltadas a utilizagdo do recurso musical em salas de aulas.
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Sao trabalhos que se dirigem ao uso de letras/can¢des de um dado periodo
para, a partir delas, analisar contextos socioculturais e espaciais, que aliam
educacao e difusao do conhecimento musical como praticas escolares e de
ensino, especialmente de Geografia.

Quanto ao numero de trabalhos em nivel de p6s-graduacao, vale pon-
derar que consideramos apenas os programas de Geografia. Assim, a interface
em questdo pode, quicd, também aparecer nos programas de pos-graduagao
em Musica, num didlogo em que tal curso se aproprie eventualmente de
um recorte geografico. Isso pode ocorrer nos demais estudos das ciéncias
humanas e sociais, podendo, assim, ampliar-se o nimero de pesquisas que
entrecruzam outros dominios do conhecimento com o tema musica, numa
possivel confluéncia de tais dreas do saber com temas geograficos.

Dadas as proprias caracteristicas geograficas de exame da realidade,
ponderamos a pertinéncia dessa interlocucdo entre as diversas formas de
expressar, representar, assimilar, ler, desvendar e apreender o mundo, em
todas as suas possibilidades de apresentagdes, que navegam das dimensoes
simbolico-abstratas as materiais-concretas.

Como forma legitima dessas possibilidades, a ciéncia geografica far4 tal
exercicio a partir de seus caminhos epistemoldgicos e conceituais largamente
trilhados. Assim, todo o trabalho de leitura e apreensdo das possibilidades
de articulacdo entre Geografia e Musica ndo se da por um viés uno. Antes,
o trabalho deriva do acimulo de conhecimentos ja produzidos como para-
metros de validacio ou refutacdo das indagacdes que motivam a pesquisa.

E pertinente reflexionar nossa investigacio no caminho ja apontado
pelos tedricos citados sem, contudo, deixar de entender que essa avaliagao
precisa ser efetuada com olhares que coloquem a pesquisa em foco atendendo,
sobretudo, uma interpretacdo da realidade do recorte espacial-temporal aqui
proposto. E mister apreendermos os movimentos diacrénicos das sociedades
e dos contextos em que os pesquisadores realizaram seus recortes espaco-
-temporais frente a realidade colocada as respectivas afericoes.

A fim de nos debrucarmos na pesquisa com base em algumas perspec-
tivas apontadas por esses autores, é preciso, principalmente, um balizamento
adequado de nossas indagacdes em termos de recorte tedrico-metodoldgico.
No intuito de valorizarmos nossa pesquisa, os elementos referenciados
pelos autores mencionados — além de outros, que pesquisaremos —, seus
apontamentos e suas referéncias certamente serao por nés considerados no
didlogo com o tema proposto. O amparo de pesquisadores brasileiros que

144



DESENVOLVIMENTO ECONOMICO, DINAMICAS TERRITORIAIS E ENSINO DE GEOGRAFIA

ja desfiaram investigagdes acerca do assunto se faz necessario, visto consi-
derarmos a imprescindibilidade de entendermos as rela¢des que envolvem
sociedade, espaco e cultura brasileira.

Para tanto, discutir Geografia passa necessariamente por conceitualizar
suas categorias de analise, encaminhando a discussao a partir de conceitua-
lizagoes ja existentes, calcadas em bases tedricas solidamente sustentadas.
Precisamos ter em mente que categorias geograficas, como lugar, territdrio,
regido e paisagem, devem estar inseridas na discussao correlacionadas aos
demais elementos desvelados na pesquisa.

Ao cotejar a musica baseados no olhar geografico, ponderamos que as
relacoes se dao no intercambio das producdes espaciais, em sua articulacao
com as representacdes simbolicas — alienadas/alienadoras ou promotoras
de desalienacdo, em cuja confluéncia (i)material se apresentem elementos
vinculados a algum viés cultural.

E inegavel que a Geografia, a partir da introducdo de seus conceitos
na discussdo, pode contribuir a busca de conhecimentos voltados ao desve-
lamento das dimensdes espaciais/territoriais que envolvem os fendmenos
musicais. Enquanto pesquisa geografica, nossa analise nao parte exatamente da
musica, mas da esséncia do proprio objeto geografico, sendo que “le musical
s’est avant tout observé et analysé en fonction de catégories géographiques
instituées par a discipline” (CANOVA; RAIBAUD, 2018, p. 12).%

No embate, buscaremos identificar em que categoria melhor se enqua-
dram as producdes artistico-musicais a fim de, entao, analisarmos geografi-
camente as interpretagdes possiveis que percebemos quanto as inclina¢des/
significagdes territoriais presentes nas obras a serem estudadas. Cada obra
pode nos arremeter a conceitos geograficos diferentes.

Essa breve consideracdo nao afirma, portanto, que apenas um concei-
to-chave (lugar, territdrio, regido, paisagem) sirva de analise dentro dessas
ramificacdes linguisticas. Antes, aponta para a analise das inclinagdes con-
cretamente vistas que podem possibilitar uma dada categorizacdo face a
analise geomusical. Essa proposicao se da claramente com base nos estudos
que subsidiaram esta pesquisa até aqui.

¢ O musical §, sobretudo, observado e analisado de acordo com as categorias estabelecidas pela disciplina

(traducao livre e grifo nosso).
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Relevamos que as categorias geograficas nao devem ser entendidas
apenas nelas, mas na articulacdo entre elas e na hierarquizagao atribuidas
pelos autores, com base em suas respectivas pesquisas e entendimentos.

Aqui podemos considerar o exposto pelo professor Rogério Haesbaert,
durante a aula magna “Territério e lugar — Didlogos geograficos numa pers-
pectiva latino-americana’, no Programa de Pds-Graduacido em Comunicacio
da Universidade Estadual do Rio de Janeiro. Ele assevera que: “muitas vezes,
0 que a gente aqui denomina de territério tem muito a ver com o que os
anglo-saxdes usam como lugar [...] com aquela idéia de que a designagdo
do conceito nédo é o préoprio conceito, é simplesmente o nome que a gente
estd dando para ele” (HAESBAERT, 2018, s/p).

Indo adiante, concordamos e pensamos que precisamos trilhar a fértil
consideracio feita por Santos (2006, p. 62) acerca de nossas analises envol-
vendo as tematicas sobre as quais nos debrucamos em estudo:

O espaco é um fato social, isto é, uma categoria da realidade
objetiva, externa e envolvente e que, como tal, se impde de
fora da nossa consciéncia, seja ao individuo, seja a socie-
dade como um todo. Isso faz dele uma mesma realidade para
todos os individuos, ainda que percebido diversamente. Sua
existéncia esta associada a sua produgio social na histéria e
s6 pela préxis pode ser apreendido por nossas sensacdes e
percepgdes e, entdo, concebido e atingido o seu conhecimento.
Dada essa condicdo, o espaco se altera toda vez que ocorre
uma mudanga estrutural, técnica ou na histéria, e, por isso
mesmo, sua interpretacio nio pode ser feita fora das relagoes
sociais que o definem. (SANTOS, 2006, p. 62).

Referenciando-nos nas bases de fundamentacao aqui apontadas, sigamos
firmes na construcio de nossa pesquisa, atentos as sinuosidades e as possibi-
lidades a serem encontradas ao longo de nossa viagem teérico-metodolégica
que, por natureza, também demanda um avango de cariz epistemoldgico.

CONSIDERA(;()ES FINAIS

A pesquisa, em curso, traz elementos relevantes que mostram a impor-
tancia de estudarmos a relacdo entre Geografia e cultura, notadamente
em sua articulagdo com atematica da musica e dos aspectos vinculados as
emocOes humanas.
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Buscar desvelar as producdes/criacdes de representacdes, mentalida-
des, ideologias e outros elementos ligados a criagdo do espirito e como eles
eventualmente afetam as producdes espaciais/territoriais a partir de obras
artistico-musicais pode se por como um caminho proficuo para deslindarmos
as (res)significacoes dos lugares, territdrios, regides e paisagens geograficas.

Além de nos atentarmos aos elementos (inter)subjetivos (percepcoes,
sensacdes, emocdes, ideologias, mentalidades etc.) que envolvem a tematica
da nossa pesquisa, vale adequarmos nossas interpretacdes articulando os
aspectos aos elementos da objetividade socioespacial. Ou seja, tanto quanto
os elementos (inter)subjetivos, as questdes estruturais, técnicas e historicas
ligadas a interesses de classes e atuacdo do Estado, por exemplo, presentes
nas relagdes sociais, sdo também aspectos necessarios e serem incorporados
em nossas analises, a fim de garantirmos boas bases interpretativas acerca
das relagoes Musica-Geografia, com as quais trabalharemos adiante.

Atentos ao métier geografico, importa nao nos esquecermos de tra-
zermos ao cenario investigativo o metddico uso e valorizagio dos conceitos
da ciéncia geografica que antevemos como essenciais para o didlogo entre
Geografia e Musica, quais sejam: lugar, territério, regido e paisagem.

Esperamos que nosso caminho investigativo seja propicio para fer-
tilizar nossas lentes geograficas no processo de aproximacao e construcao
da tematica. A busca de lastros tedrico-metodoldgicos e epistemoldgicos
adequados podera nos ajudar no didlogo construtivo com a realidade obje-
tiva por nds pesquisada.

De fato, a realidade objetiva é dotada de elementos geograficos e cul-
turais desafiadores as bases interpretativas que utilizamos para desvelar o
mundo. Este, sabemos, é entalhado por tessituras (i)materiais cujas entranhas
sdo marcadas por formas-conteddos enredados e engendrados, sobretudo,
por tragos e lagos de complexidade.
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O MUSEU ESCOLAR NA PRATICA EDUCATIVA
COM O ESTUDO DA GEOGRAFIA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Andreia Zuchelli Cucchi

Mafalda Nesi Francischett

INTRODUCAO

O texto apresenta consideragdes decorrentes da investiga¢ao desen-
volvida para a constitui¢ao da tese do curso de doutoramento em Geografia,
no Programa de P6s-Graduacio em Geografia da Universidade Estadual
do Oeste do Parana (Unioeste), campus de Francisco Beltrao, concluida
em 2022, cujo proposito foi analisar a organizacdo de um museu escolar
no propdsito de promover a educacio geografica com estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental.

A investigacao teve a participacao de estudantes e de professores,
regentes das turmas, dos 3°* anos do ensino fundamental, da Escola Municipal
Professor Pedro Algeri, no municipio de Francisco Beltrao - PR.

Procuramos evidenciar a importéncia de dinamizar o processo de ensino
e aprendizagem da Geografia por meio dos artefatos, registros e imagens reco-
lhidos pelos estudantes e socializados em seus significados, com um museu, na
propria escola. A finalidade da atividade constituiu-se em desvelar os sentidos
dos contetdos geograficos na formacao educativa e cidada dos estudantes, com
base na pratica educacional experienciada no ambiente escolar.

Durante as a¢oes didatico-pedagodgicas, destacamos os conhecimentos
geograficos sobre o lugar, como territério e espaco de vivéncia, pelo apren-
dizado e pela compreensao das relagdes sociais, culturais e histéricas, que
marcam e contribuem para a construcdo da identidade dos sujeitos, a partir
da analise da relacdo espago-tempo.
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Neste texto apresentamos as evidéncias dessa pratica pedagdgica para
o estudo da Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental, baseados em
uma experiéncia vivenciada no ambiente escolar, que teve a participacdo direta
dos estudantes, dos professores e das familias dos estudantes, como sujeitos
participativos no processo de construc¢io dos conhecimentos, apresentados
com a atividade de pesquisa desenvolvida, assim como a importancia da
educacio geografica mediada e realizada a partir de uma prética educativa
que valorize e promova a contribuicdo dos envolvidos no processo.

3.1 A EDUCAGCAO GEOGRAFICA EXPERIENCIADA
NA PRATICA EDUCATIVA

A experiéncia de constru¢ao do museu no ambiente escolar trouxe
contribui¢des importantes, no sentido de possibilitar reflexdes sobre a
pratica educativa no processo de ensino e aprendizagem da Geografia nos
anos iniciais do ensino fundamental, assim como oportunizou a busca de
conhecimentos voltados a territorialidade e a constituicao histérica do lugar.

A experiéncia educativa com museus é um processo que pode ser
pensado, planejado e realizado pela acdo mediadora do professor e demais
envolvidos no ambito escolar e visa trazer alternativas didatico-pedagdgicas
voltadas as praticas escolares para o estudo das realidades locais.

A questio da educacdo em museus possui um importante foco
de interesse na atualidade, tanto no que diz respeito ao seu
papel social, quanto no que se refere as praticas realizadas
nesse espaco e suas possiveis reflexdes. Percebe-se o inte-
resse ndo apenas na organizacao e preservacao de acervos,
mas também na énfase da compreensio, desenvolvimento e
promocao da divulgac¢do, bem como na formacao de publico
como forma de disseminar conhecimentos por meio de uma
acdo educativa. (FRONZA-MARTINS, 2006, p. 1).

Os materiais disponibilizados no museu corroboram no sentido de
conectar a educacdo formal com os conceitos cientificos por meio dos recur-
sos didaticos e dos artefatos pedagdgicos. O acesso ao espago museologico
possibilita, dinamiza, atrai e desperta o interesse para os conhecimentos
geogréficos, uma vez que a visualizacdo dos materiais em exposicdo opor-
tuniza estabelecer relacdes e construir conhecimentos elaborados sobre o
espaco representado, com base na andlise da relagdo espaco-tempo. O museu
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se caracteriza como: “[...] um espaco cultural, educativo e criativo que tenta
engajar as criancas com experiéncias lddicas, através das quais elas podem
aprender de modo divertido e prazeroso” (VALENCA, 2008, p. 11).

O conhecimento geografico adquirido com esses recursos pode auxiliar
no conhecimento da sociedade e dar significado as representacdes significa
compreender os ambientes e as situagoes vividas. O museu, por intermédio
dos artefatos representativos, possibilita e oportuniza aos visitantes a com-
preensao da histéria e da geografia do lugar, de conhecimentos historico-geo-
graficos importantes para a compreensdo do lugar e sua inser¢io no global.

Hé um valor significativo do museu como espaco de formacao, pois
estudar e aprender utilizando-se de artefatos culturais auxilia no processo
de compreensido dos elementos sociais, culturais, econdmicos e geograficos,
bem como evidencia o papel da escola na proposicao de praticas de educacao
museal que contribuem diretamente no processo de formacao educativa da
cidadania territorial. Cabe, entdo, “[...] oferecer aos professores a possibilidade
de conhecer mais sobre a dinimica e a complexidade deste campo de pesquisa
e estudo, contribuindo, assim, para que possamos compreender melhor a
relacio entre os espacos formais e nao formais de educacao” (FALCAO,
2009, p. 6), considerando que “[...] os espacos ndo formais de educacio sdo
fundamentais na disseminacdo da cultura humana e da cultura cientifica,
tornando-se instrumentos relevantes na educacdo e na formacio cidadd”
(MARTINEZ, 2017, p. 24).

O professor, a partir de acoes de mediacao pedagdgicas, pode bus-
car pelos espagos museoldgicos, nos quais vai aprimorar os instrumentos
pedagbgicos que favorecem o aprendizado e o conhecimento. Considerar
os aspectos significativos dos conceitos para atenuar na pratica de ensino e
no processo de aprendizagem é experienciar o espaco vivido pelo estudante.

Para Falcdo (2009), é necessario que as escolas, por meio da mediacdo
do trabalho do professor, busquem proporcionar aos estudantes dos anos
iniciais varias oportunidades para conhecer e aprender Geografia. E neces-
sario privilegiar situagoes de aprendizagem que possibilitam e estimulam a
formacao integral do estudante, e ¢ importante que os professores conhecam
e aproveitem o potencial educativo dos museus para trabalhar com os mais
variados conceitos geograficos.

A fungao educativa dos museus tem ganhado evidéncia na educacao
geografica devido a sua amplitude em proporcionar a formacao para a
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cidadania territorial, por intermédio da apreciacao dos aspectos natural,
social e cultural, com base em uma analise tempo-espago.

A pratica do professor, ao proporcionar atividades voltadas a educa-
¢do geogrifica, oportuniza aos estudantes aprenderem Geografia de modo
interativo com as demais disciplinas escolares. E importante, no desenvolvi-
mento das praticas educativas, trazer fatos, fendmenos e objetos pertencentes
a realidade do estudante como forma de dinamizar o processo educativo.

Trazemos na sequéncia um exemplo com a Escola Municipal Professor
Pedro Algeri, situada em Francisco Beltrao - PR.

3.2 CONTEXTUALIZA(;AO DA ESCOLA MUNICIPAL
PROFESSOR PEDRO ALGERI, FRANCISCO BELTRAO - PR

A Escola Municipal Professor Pedro Algeri iniciou suas atividades em
1958, com uma turma de adultos, no pordo de uma casa cedida pela firma
Marcello, situada no bairro Vila Nova. No ano de 1965, foi inaugurada a
sede propria da escola, recebendo o nome de Escola Estadual Ney Braga.
Em 1968, houve a altera¢ao da nomenclatura para Escola Estadual Beatriz
Biavatti, em homenagem a professora Beatriz Biavatti (in memoriam). A escola
atendia turmas de pré-escola, 12 a 42 série, e supletivo no periodo noturno
(FRANCISCO BELTRAO, 2021).

No ano de 1991, ocorreu a municipalizagdo do ensino das séries iniciais
— da pré-escola e da 12 a 42 série. A escola passou a ter como 6rgio mante-
nedor o municipio e passou a se chamar Escola Municipal Professor Pedro
Algeri, em homenagem ao professor Pedro Algeri (in memoriam).

De 199122017, o Colégio Estadual Beatriz Biavatti e a Escola Municipal
Professor Pedro Algeri compartilharam da mesma estrutura fisica, como
podemos observar na imagem a seguir:
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Imagem 1 - Estrutura fisica compartilhada do Colégio Estadual Beatriz Biavatti e Escola
Municipal Professor Pedro Algeri
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Fonte: Jornal de Beltrao (2020)

Como houve o aumento da procura por vagas, surgiu a necessidade
de uma nova estrutura para atender a demanda de estudantes da rede muni-
cipal, atendida pela escola. Ao final de 2017, a construcdo da nova estrutura
fisica da escola foi concluida pela prefeitura, com espaco amplo e instalagoes
fisicas com melhor qualidade para atender aos estudantes dos anos iniciais
do ensino fundamental.

A escola possui 12 salas de aulas, um laboratério de Ciéncias, um labo-
ratério de informatica, uma sala de professores, um auditério, que funciona
como sala de aula, uma sala de dire¢iao, uma secretaria, uma sala multiuso,
um almoxarifado, uma sala de coordenacio, uma biblioteca, uma sala do
Grémio estudantil que foi adaptada para os alunos com deficiéncia visual,
um refeitério, uma cozinha, uma quadra, dois banheiros, sendo um com
acessibilidade, seis banheiros para meninos e seis para meninas, um vestiario
masculino, um vestiario feminino, um parquinho infantil e espaco livre.

Os estudantes que frequentam a escola moram nos bairros Vila Nova,
Miniguagu, Jardim Seminario, entre outros bairros da cidade, alguns de
comunidades do interior do municipio de Francisco Beltrao - PR.
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Imagem 2 - Entrada principal da Escola Municipal Professor Pedro Algeri/Francisco
Beltrao - PR

L [T{1 T

Fonte: Cucchi (2021)

Com rela¢do ao processo de ensino e aprendizagem, a escola busca
oferecer préticas pedagdgicas alinhada aos drgaos de acompanhamento e
gestao, assim como atender ao previsto na legislacao vigente, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC/2017), o Referencial Curricular do
Paran4 (RCP/2018), o Curriculo da Rede Estadual Paranaense (Crep/2019), o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP/2021) e a Proposta Pedagdgica Curricular
(PPC/2021).

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e a Proposta Pedagdgica Curricular
(PPC) da Escola Municipal Professor Pedro Algeri sio documentos elaborados
pela comunidade escolar com a finalidade de nortear o processo de ensino
e aprendizagem ofertado pela escola. Para a elaboracao dos documentos, a
escola recebeu orientacdes da Secretaria Municipal de Educacao de Fran-
cisco Beltrao (SME/FB), rgio responsavel pela gestdo e acompanhamento
das escolas da rede municipal. A Secretaria busca orientar e acompanhar as
escolas, seguindo alegislacdo proposta pelos 6rgaos superiores de educacdo
(FRANCISCO BELTRAO, 2021).
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3.3 INDICATIVOS DAS PRATICAS EDUCATIVAS A PARTIR
DO POSICIONAMENTO DOS PROFESSORES

Com a construcdo do museu escolar para o estudo da Geografia,
trazemos alguns destaques com base na colaboracao dos professores sobre
a atividade realizada. O museu escolar se apresentou como uma alternativa
didatico-pedagdgica inovadora para o grupo de professores, que sinalizaram
a necessidade de valorizar a participacdo dos estudantes e das familias na
busca de um processo coletivo para a construcao do conhecimento geografico.

Nos registros apresentados pelos professores a partir da manifestagao
na investigacdo avaliativa® sobre a atividade realizada, ficou evidenciado o
desejo de melhorar o estudo da Geografia, a formacao educativa e a cidada-
nia territorial dos estudantes, com o incentivo e a participa¢do das familias
no processo formativo, bem como a preocupag¢io em atender as instancias
superiores com relagdo ao cumprimento dos contetidos de Geografia pre-
vistos para essa etapa escolar.

Os professores evidenciaram que o estudo da Geografia é uma opor-
tunidade para que os estudantes compreendam sobre o lugar e o mundo.
Eles enfatizaram a importancia dos conhecimentos da Geografia para pensar
sobre o territdrio onde vivem, principalmente na compreensdo de como as
praticas de vida modificam os lugares.

Os conhecimentos geograficos que chamam a atencao dos estudantes
sao os que lhes oportunizam fazer relagdes com a realidade, com aquilo que
visualizam, sentem, experimentam e é construido. Porém as contradi¢oes
aparecem porque nem sempre os professores conseguem atingir seus obje-
tivos com as aulas de Geografia.

Nessa experiéncia, os conteidos trabalhados foram planejados e orga-
nizados com os professores considerando o Projeto Politico Pedagdgico da
escola (2021) e a Proposta Pedagdgica Curricular da Geografia (2021) para
essa etapa escolar. As atividades didatico-pedagégicas foram elaboradas
para o desenvolvimento dos contetidos com a participacdo dos estudantes
e das familias.

Segue a relagao de contetdos e de atividades realizadas para a cons-
trucdo e organizacdo do museu na escola.

% O questiondrio avaliativo final foi aplicado aos professores participantes da atividade como mecanismo de

avaliacdo sobre o processo de construcdo do museu escolar e sua colaborag¢do para o processo de ensino e apren-
dizagem. O questionario foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE.
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Quadro 1 - Conteudos e atividades realizadas

Conteudo Atividades realizadas

Estudo do lugar Producio de textos que expressam o entendimento do estu-
dante com relacio ao conceito de lugar (oracdes selecionadas
e confec¢do de banner para a exposicao, além de objetos e
fotos que contam um pouco sobre a histéria do lugar).

Confeccdo de banner para a exposic¢io, além da exposi¢io de
objetos e fotos que contam um pouco sobre a histéria do lugar.

Localiza¢ao do municipio | Confec¢do de banner com mapas: Mundi, Brasil, Parana,
de Francisco Beltrdo e a|regido Sudoeste e Francisco Beltrao.
relacdo com o global

Aproximacdes e diferencas | Producéo de textos, os estudantes contam como ¢é a vida
entre a cidade e 0 campo | no campo ou na cidade (cada estudante pode relatar o lugar
onde vive, o que faz, como as coisas acontecem); exposicdo de
imagens antigas e atuais, sobre as atividades economicas do
campo e da cidade que mostram as transformacdes ocorridas.

Impactos das atividades | Estudo por meio de imagens (imagens levadas pelos estu-
humanas no lugar dantes) que mostram os impactos da a¢do humana no lugar,
com rela¢do aos problemas ambientais e o uso dos recursos
naturais (confeccdo de painel ou banner com os principais
impactos ambientais na cidade e no campo).

Fonte: Cucchi (2021)

O desenvolvimento dos conteidos ocorreu mediante coleta de materiais
(fotos e objetos) e produgodes de texto, com base em histdrias e relatos, que
foram registrados e relembrados pelos estudantes, contados ou mostrados
com o uso de objetos, imagens, textos e artefatos.

Os professores acreditam ser importante a utilizacdo de recursos dida-
tico-pedagogicos para ensinar Geografia, mas eles mencionam que devido a
muitas dificuldades, a pratica acaba sendo realizada e guiada pelo livro dida-
tico, ja que esse material é sistematizado e organizado segundo documentos
oficiais, sendo avaliados pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD).

As manifestagdes afirmativas dos professores em participar desse
processo justifica-se pelo fato de eles acreditarem que a experiéncia propor-
cionada com a atividade pratica educativa proporciona o desenvolvimento
de ac¢oes didatico-pedagbgicas diversificadas para a atuagao no processo
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educativo. Eles acreditam na necessidade e na importancia de se trabalhar
com alternativas variadas no processo de construcdao dos conhecimentos
geograficos com os estudantes.

Os professores veem a participacdo das familias como um diferen-
cial para a aprendizagem, pois, com o envolvimento delas, os estudantes
ficam mais interessados em buscar informagoes, e, a0 mesmo tempo, é uma
oportunidade de valorizar a realidade dos estudantes e aproximar escola
e familia na construcdo conjunta do conhecimento sistematizado sobre a
Geografia, trazendo experiéncias e contribuicdes da realidade do lugar para
as discussoes e as sistematizacdes no ambiente escolar.

Eles ficaram satisfeitos com os resultados e declararam ser uma pro-
posta didatico-pedagdgica que otimiza o processo de ensino e aprendizagem
de forma diferenciada. Como resultado, eles justificam a importancia da
participacdo dos estudantes, dos professores, das familias e da comunidade
escolar, além de oportunizar a constru¢ao do conhecimento cientifico pela
compreensao do processo histdrico, ao demonstrar, cronologicamente, as
transformacdes que ocorrem e o significado das acdes dos sujeitos no pro-
cesso de transformacao da sociedade e do lugar.

3.4 MUSEU ESCOLAR A PARTIR DO POSICIONAMENTO
DOS ESTUDANTES

Como afirma Santos (1982), a contribuicio do museu no ambiente escolar
¢ a de permitir a totalidade em movimento, registrado e contado no préprio
museu com fundamento no estudo dos registros histéricos que abordam as
transformacdes na sociedade e no territério. A valorizacio dos aspectos histé-
ricos de uma sociedade em mudanca oportuniza aos estudantes a compreensao
das transformacdes e das razdes para que a mudanca aconteca e, ainda, produz
um novo espago por meio de um processo dinamico de acdes de agir e reagir
frente aos acontecimentos, situacoes e fendmenos de uma sociedade.

As acoes realizadas e desenvolvidas com os estudantes resultaram
em um processo de aprendizagem. As atividades com a participacao dos
estudantes tornaram-se uma op¢ao dindmica na educacdo geografica ao
oportunizarem o estudo da realidade, do lugar e dos fenémenos vivencia-
dos no cotidiano. Também contribuiu positivamente, porque possibilitou
o ensino da Geografia como algo motivador no processo de aprendizagem
sobre a vida e o local de vivéncia.
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Os estudantes identificaram questdes da Geografia no dia a dia, fizeram
relagdes com situagdes da realidade, no lugar onde vivem e nos locais que
frequentam, nas paisagens (campo e cidade), nas transformacdes realizadas,
na maneira de viver de cada sujeito na sociedade e na natureza, no trabalho
e nos impactos da a¢ao dos sujeitos no lugar.

As imagens, as fotos e os objetos providenciados pelos estudantes
trouxeram registros importantes sobre acontecimentos, tipos de vestimentas,
festas e modo de vida da histdria do lugar. Esses registros mostram o pro-
cesso de transformacao historico-geografica do lugar e, por meio deles, os
estudantes tiveram a oportunidade de apreciar situa¢des do passado, fazer
relacées com acontecimentos do seu dia a dia e refletir sobre a maneira de
agir em relacdo ao local e ao mundo e que implica nas transformacgdes futuras.

O material coletado apresenta riqueza de detalhes e de informacoes
sobre determinada época, principalmente de um passado nao muito distante,
vivenciado pelos avos e pais dos estudantes.

Solicitamos aos estudantes que representassem, por meio de um
desenho, o que foi mais significativo no estudo da Geografia na experiéncia
com o museu. Na sequéncia trazemos algumas dessas representacdes e o
desdobramento no processo de ensino e aprendizagem.

Figura 1 — Representacdo da maquina de costura manual

Fonte: estudante do 3° ano B (2021)
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A imagem traz o registro do artefato da maquina de costura, com signi-
ficado para a vida social e econdmica, principalmente das mulheres e de muitas
familias pioneiras do municipio. Elas costuravam para a familia e para os parentes
e vizinhos. As roupas eram feitas em maquinas manuais e poucas lojas vendiam
os tecidos e as roupas prontas. A costura era uma atividade majoritariamente
realizada pelas mulheres, uma atividade ensinada de mae para filhas.

Tao expressiva era a atividade de costura, que muitas filhas, ao se
casarem, levavam de enxoval uma méaquina de costura, para confeccionarem
as roupas da nova familia. Muitas familias pioneiras do municipio tinham
no minimo uma méquina de costura em casa. E um dos objetos com grande
representatividade e significado social e econémico quando nos referimos
a histéria do lugar e a participacao das mulheres nas atividades econémicas
de um determinado periodo histérico.

Figura 2 - Representacio do museu escolar

Fonte: estudante do 3° C (2021)
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Nessa imagem, o estudante busca mostrar a representatividade do museu
e o significado para a constru¢do do conhecimento geografico. Demonstra a
importancia das partes e a funcao significativa de cada uma no entendimento
do todo. Dessa forma, ao viabilizar o movimento de construcio, organizagdo e
concretude do museu educativo, por meio da exposicdo e da apreciacao, houve a
valorizacao do recurso pedagdgico para o ensino e aprendizagem da Geografia.

Figura 3 — Representa¢io dos impactos da acdo do homem (poluicdo dos rios)

Fonte: estudante do 3° C (2021)

Nessa representacao fica evidente o valor significativo do conheci-
mento sobre os impactos da acdo humana no espaco. Além do desenho, a
estudante escreveu que nao devemos poluir os rios, descartar o lixo em lugar
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inapropriado. Com a frase “Nao jogue lixo no rio’, ela afirma o que inter-
nalizou no processo de constru¢ao do conhecimento, com olhar geografico
sobre os aspectos do lugar no que se refere aos impactos da acio do homem
na realidade. Sdo esses resultados que engrandecem o sentido de estudar
a Geografia, de dinamizar a metodologia de ensino e de contribuir para o
processo de aprendizagem para a formacao escolar e cidada dos sujeitos.

Figura 4 — Representacdo campo/cidade

Ao trazermos as representa¢des sobre a aprendizagem geografica
interiorizada pelos estudantes, destacamos a importancia e a necessidade de
instigar, provocar e inserir os estudantes no processo de ensino e aprendi-
zagem. Destacamos as familias dos estudantes, por desenvolverem um papel
importante na atividade ao contribuirem na busca por materiais, objetos e
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imagens, pois “[...] avaliar é dinamizar oportunidades de acao-reflexdo, num
acompanhamento permanente do professor, que incitara o aluno a novas
questdes a partir das respostas formuladas” (HOFFMANN, 1996, p. 20).

Os resultados apontam consideracoes e reflexdes importantes, porque
ajudam os professores e os pesquisadores a compreenderem como ocorre a
constru¢ao do conhecimento pelos estudantes, em um processo de mediacdo
e de reflexao, a partir de uma pratica educativa que dinamiza, oportuniza
e insere todos os envolvidos no processo de constru¢ao do conhecimento
geogréfico.

As manifestagdes e os interesses dos estudantes se apresentam quando
propiciamos atividades, por meio da reflexdo e do processo de interacao,
colocando no papel aquilo que foi interiorizado durante o processo de ensino
e aprendizagem, o saber que, de fato, possui um significado real para a vida
e para o processo formativo dos sujeitos.

3.5 EFEITOS DO MUSEU ESCOLAR NA EDUCA(}AO
GEOGRAFICA

A construg¢do do museu escolar para o estudo da Geografia no processo
de ensino e aprendizagem apresenta-se como uma alternativa didatico-pe-
dagdgica importante na medida em que é oportunizado a cada sujeito cola-
borar e registrar, com suas proprias acdes, a compreensao e a construcao do
conhecimento geografico, importante para a sua formacao educativa e cidada.

Os contetdos geograficos estudados segundo as experiéncias cole-
tivas oportunizam aos sujeitos apresentar, compreender e interiorizar os
aspectos geograficos a partir da participacdo ativa na atividade, seguindo
o rol de contetdos previstos na proposta curricular para a etapa escolar
participante. Consideramos que ndao ha como mensurar quantitativamente
os aspectos educativos e formativos oportunizados com o museu escolar
tendo em vista a representatividade dessa atividade no campo do estudo da
Geografia experienciado pelos estudantes.

Ao trazermos o museu escolar como alternativa didatico-pedagégica,
oportunizamos a cada sujeito conhecer o lugar e o mundo a partir da com-
preensdo da relacdo espaco-tempo. Nada ¢ igual, tudo é dindmico, tudo é
transformado, seja pela natureza, seja pela acao dos sujeitos. A compreensao
das transformacoes no dia a dia é fundamental para o entendimento do papel
de cada um enquanto agente transformador do territério, do lugar e do
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mundo. Cada sujeito é autor e construtor da histdria e cada um, a partir das
suas acoes, pode auxiliar no processo de transformagio apoiado em sua con-
tribuicao geografica, registrada historicamente e perpassada pelas geracoes.

A experiéncia com o0 museu escolar constitui-se uma alternativa didati-
co-pedagdgica importante para o processo educativo que dinamiza o ensino e
aaprendizagem dos conteddos curriculares da Geografia nas diversas etapas
escolares, para além dos anos iniciais do ensino fundamental.

Os museus estio em expansdo no mundo todo e sdo uma
alternativa viavel de educacdo nao-formal. Viavel porque
eles podem apresentar muitos perfis: do mais simples aos
mais sofisticados. Possiveis porque trabalham, de preferéncia,
com uma equipe interdisciplinar. Envolventes e abertos por
estabelecerem uma troca permanente com a comunidade. E
ainda sensiveis a situacdo da infancia, oferecendo as criancas
uma alternativa de complementacdo da educacio escolar.
(VALENCA, 2008, p. 91).

Os museus se expandem por todo o mundo e se destacam na contri-
bui¢ao formativa e cidada ao darem sentido e significado para a educacio
geogréfica no contexto da realidade dos estudantes, uma vez que o dia a
dia apresenta-se como um laboratério da natureza, promissor de dados e
de informacgoes, que auxiliam diretamente no processo de compreensio do
espaco-tempo.

A educagao geogréfica ndo é uma tarefa simples, nem para a escola,
nem para os professores, nas diversas etapas escolares, pois, “[...] fazer a
educagdo geografica requer o esforco de superar o simples ensinar Geografia
‘passando os conteudos, e procurar com que os alunos consigam fazer as

suas aprendizagens tornando significativos para as suas vidas estes mesmos
contetidos” (CALLAI, 2014, p. 15).

Dessa forma, a escola se vale dos contetidos propostos para a etapa
escolar dos estudantes. Com base nas praticas de ensino e aprendizagem,
promove a educacao geografica e, com o museu escolar, oportunizou possibi-
lidades para que os estudantes compreendessem e entendessem a importancia
e o significado do conhecimento da Geografia, e que seu papel formativo
vai além do ambiente escolar, vai para a vida.
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Quadro 2 - Aspectos apresentados com a pesquisa

Aspectos apresentados com a pesquisa

a) A atividade de construcdo do museu no ambiente escolar contribui no sentido de envolver
os estudantes no processo de ensino e aprendizagem da Geografia, com atividades de pesquisa,
construcio e elaboragdo conjunta do conhecimento geografico, com base em um movimento
dialético, de compreensio dos aspectos geograficos para a sua formagao educativa e cidada.

b) As relacdes de parcerias, a busca de materiais em ambientes fora da escola, o estudo da rea-
lidade vivenciada pelo estudante no seu dia a dia possibilitaram e colaboraram no processo de
compreensio do conhecimento sistematizado sobre o lugar de vivéncia e das demais realidades.

¢) A participacdo das familias contribuiu no sentido de motivar os estudantes. Eles se
sentiram valorizados e acolhidos. Foi uma forma de resgatar o processo histérico dos
acontecimentos no tempo-espago, o qual reflete 0 mundo atual e possibilita compreender
a acdo transformadora dos sujeitos no espaco ao longo dos anos.

d) A mediacio dos professores por intermédio da sistematizacio dos conceitos geogréficos,
baseados na relacdo entre contetidos trabalhados e a realidade vivida pelos estudantes, pro-
moveu aproximacoes associacdes, indagacdes e a construcdo de conhecimento sistematizado
sobre os conceitos geograficos, o que estimulou a constru¢io dos conhecimentos geograficos.

e) O estudo da Geografia efetuou-se a partir da analise do espaco-tempo (onde e quando),
apresentou os valores registrados pelas familias, o resgate cultural e social. Também
mostrou os modos de vida, os ensinamentos, a leitura de mundo experienciada, contada
e registrada, como oportunidades a gera¢io atual. Possibilitou aos envolvidos conhecer
e aprender sobre periodos passados, as marcas significativas das transformacoes para
a geracdo atual e futuras a partir das atividades desenvolvidas no museu escolar. Isso
demonstrou o significado da representatividade dos sujeitos no processo histérico e
geografico de compreensio sobre o lugar e o mundo.

f) Trouxe possibilidades aos estudantes de participarem ativamente da construcdo do
museu como um espago na propria escola, o que permitiu descobertas, conhecimento e
aprendizagens de uma maneira diferenciada.

g) A superacio de desafios, pois esse fenomeno deixou de ser um elemento estranho na
escola, principalmente em uma realidade pandémica, que ninguém estava preparado
para enfrentar.

h) Destacamos a importancia e a necessidade de trabalhar o estudo da Geografia em
parceria com os espacos museoldgicos do municipio de Francisco Beltrdo - PR (Museu
da Colonizacio, Praca dos Pioneiros e Ecomuseu e Escola Ambiental Jorge Baleeiro de
Lacerda), por meio da visitacao.

Fonte: Cucchi (2022)
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As experiéncias didatico-pedagdgicas experienciadas com o museu
no ambiente escolar contribuiram e corroboram para que os estudantes
percebam a importancia e conhecam o lugar onde vivem. A partir dessa
compreensio, acreditamos que o estudante possa realizar a reflexao sobre
a atuacdo cidada quanto ao lugar onde vive. Sendo assim, “[...] a questido da
educacao em museus torna-se cada vez mais central tanto no que se refere
as praticas sociais realizadas neste espaco, quanto as reflexdes tedricas
decorrentes do acimulo de experiéncias” (GOUVEA, 2003, p. 11).

Os museus oportunizam conhecimento cientifico e possibilidades de
interacdo social entre os envolvidos. A explora¢io ativa na exposi¢ao é uma
rica experiéncia, com aspectos afetivos, cognitivos, historicos e culturais.
A interacdo favorece a participacdo e vice-versa, entre os sujeitos. A con-
cretude desse processo resulta em conhecimento geografico e experiéncias
alternativas diversificadas de aprendizagem.

O museu escolar colabora no sentido de auxiliar os professores e a
equipe pedagdgica a promoverem e implementarem mudancas na pratica de
ensino, instigando a participacao dos estudantes na construcao dos conhe-
cimentos, além de contribuir no sentido de trazer melhorias significativas
no ambiente de ensino e aprendizagem em sala de aula.

As familias reconheceram a importancia da contribui¢io da pesquisa
com segundo a construcdo do conhecimento cientifico pelos estudantes. As
atividades realizadas promoveram o didlogo, a observacao, a pesquisa e a
associacdo dos fatos e fendmenos com a realidade de vida, culminando na
compreensio dos contetidos de Geografia desenvolvidos conforme a Pro-
posta Pedagégica Curricular da escola e aprimorados com o dia a dia dos
estudantes no lugar de vivéncia.

Assim, a investigacdo cumpriu com seus objetivos e tem relevancia
para o campo da educacdo geografica no que tange ao seu papel educacional
e social ao produzir beneficios diretos ao processo de ensino e aprendizagem.
Ainda, deu destaque para as oportunidades de insercao e valorizac¢ao da
adesao das familias como agentes ativos no processo e corrobora no sentido
de evidenciar as possibilidades de constru¢ao conjunta do conhecimento
geografico entre os estudantes, professores e familias no processo educativo
e formativo experienciado pelos participantes no ambiente escolar. O museu
escolar é uma importante alternativa didatico-pedagdgica para a construcao
dos conhecimentos geograficos no universo escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Registramos que o museu escolar contribuiu no sentido de trazer
melhorias para a pratica educativa e para o estudo da Geografia nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Mencionamos a importante acolhida da equipe pedagdgica, dos profes-
sores, dos estudantes e suas familias quanto a realizacao da investigacao, assim
como no sentido do envolvimento pratico com relacao a construcio e a organi-
zacdo do museu, com a finalidade de compreender e desvelar os conhecimentos
geograficos importantes para a formacao educativa e cidada dos envolvidos.

A realizagao de atividades didatico-pedagbgicas alternativas dinamiza
o processo de ensino e aprendizagem e traz contribuicdes a participacdo dos
estudantes e das familias. O estudo da Geografia fundamentado na realidade
do educando e a valorizacao dos conhecimentos historico-geograficos opor-
tunizam uma forma diferenciada de estudo que permite o aprendizado de uma
maneira cientifica. Os estudantes sentiram-se inseridos, o que despertou o
desejo de participacao e de contribui¢io direta quanto ao processo formativo.

Escola, professores, estudantes e familias agiram de maneira integrada,
reafirmando as parcerias positivas no que diz respeito a formacao integral
dos estudantes no campo educativo e como cidadaos, valorizando-os. Com
isso, o estudo da Geografia nao se torna algo distante deles, mas real.

Sendo assim, é necessario levar para o ambiente escolar praticas edu-
cativas dindmicas, ativas, interativas e eficazes, seja por meio do museu, seja
por alternativas didatico-pedagdgicas diversificadas, pensadas e planejadas
para além da educacio geografica, que interajam com as demais disciplinas
escolares e sejam voltadas a inserc¢ao e a participacao direta dos estudantes.

Este é nosso desejo com o estudo realizado: produzir provocacdes
que tragam melhorias significativas para a pratica educativa e pedagdgica
realizada no ambiente escolar.
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4

INCONEXOES ENTRE GEOGRAFIA ESCOLAR
E TRABALHO NA BNCC E SUAS IMPLICACOES
PARA A FORMACAO HUMANA

Rafael Ghidini

Najla da Silva Mehanna

INTRODUCAO

Este texto, que ora apresenta-se como parte do livro comemorativo
aos quinze anos do Programa de Pés-Graduagido em Geografia (PPGG) da
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus de Francisco
Beltrao, representa uma parcela especifica da pesquisa realizada enquanto
académico do referido Programa, entre os anos de 2020 e 2022, sob orientacao
da Prof.2 Dr.2 Najla da Silva Mehanna, e que, ao final do curso, resultou na
producdo da dissertacao intitulada A Geografia na relacao trabalho e educa-
¢do: (contra)tendéncias para o ensino médio, no interior da linha de pesquisa
Educacio e Ensino de Geografia.®®

Imersos no debate contemporaneo sobre a relacao entre trabalho e
educacdo e, mais especificamente, na sua expressao no ensino médio, busca-
mos elucidar quais sdo as contribuicdes da Geografia para o fortalecimento
de uma perspectiva de formagéo balizada pelo mercado de trabalho flexivel
e de que maneiras essas contribuicdes ocorrem. Também tentamos estabe-
lecer possibilidades de contratendéncias, ou seja, caminhos alternativos que
constroem resisténcias ao processo de precariza¢ao do trabalho via educacao.

De maneira mais explicita, o nosso objetivo foi compreender as ten-
déncias da dindmica capitalista da relacao trabalho e educacao para o ensi-
no-aprendizagem de Geografia no ensino médio e delinear possibilidades
de contratendéncia. Como uma das etapas para o alcance desse objetivo,

% O texto aqui apresentado faz parte do capitulo 2 da dissertacdo, intitulado “A relacio trabalho e educacdo na
politica educacional para o ensino médio (2010-2020)”.
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destrinchamos algumas politicas educacionais recentes para entender a pro-
cessualidade da relagao entre trabalho e educagao. Uma dessas politicas foi
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja analise serd apresentada
nas paginas a seguir, como contributo em resposta ao honroso convite que
recebemos para fazer parte desta coletinea.

4.1 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E SEU
PROJETO DE FORMACAO

A intencdo de determinar um contetido minimo comum a ser traba-
lhado nas escolas brasileiras ja esta presente desde a Constituicao de 1988,
que em seu Art. 210 estabelece que “serdo fixados conteudos minimos para
o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo béasica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL,
1988, on-line). A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 ressalta a ideia
de uma base curricular composta por duas partes: uma comum a todos os
sistemas de ensino e outra diversificada:

Art. 26. Os curriculos da educacio infantil, do ensino funda-
mental e do ensino médio devem ter base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cul-
tura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996, on-line).

No cumprimento dessa determinacdo foram emanados os Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCNs) e, mais recentemente, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). O processo de construcdo da BNCC comecou
em junho de 2015, com o I Seminério Interinstitucional, ocorrido para sua
elaboracédo, que reuniu diversos especialistas. Mais tarde, naquele mesmo
ano, uma primeira versio da BNCC foi concluida, em 16 de setembro de 2015.
Houve, ainda, uma segunda versao antes que o texto final fosse entregue pelo
Ministério da Educacio (MEC) ao Conselho Nacional de Educacao (CNE),
em abril de 2017, menos de dois anos ap6s o inicio dos trabalhos. Convém
destacar que a BNCC homologada em 2017 correspondia apenas a educagio
infantil e ao ensino fundamental. A BNCC para o ensino médio foi concluida
e entregue pelo MEC em abril de 2018, um ano depois (BRASIL, 2022).
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Pedagogicamente, a BNCC é estruturada com competéncias e habili-
dades que norteiam a organizacao das atividades educacionais. Entende-se
competéncia como:

[...] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedi-
mentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. (BRASIL, 2018, p. 8).

Para o desenvolvimento de cada competéncia é previsto um conjunto
de habilidades, cada qual representando “[...] as aprendizagens essenciais a
ser [sic] garantidas no d&mbito da BNCC a todos os estudantes do Ensino
Médio [...]” (BRASIL, 2018, p. 33).

As competéncias aparecem como a capacidade de resolver situagoes-
-problema do cotidiano. Para ter a competéncia de fazer algo o aluno precisa
dominar um conjunto de varios procedimentos especificos, vistos como as
habilidades que, conjuntamente, munem-no daquilo que precisa para realizar
uma dada acao, do que necessita para ser competente nessa acao especifica.

Como consequéncia do foco nas competéncias ocorre um deslocamento
nos processos de ensino e aprendizagem, que passam a ter como énfase mais
a questao da aprendizagem do que o ensino. Ou seja, o foco torna-se aquilo
que o aluno aprende e ndo o que o professor ensina, tendo prevaléncia a
aprendizagem sobre o ensino e negando, assim, o ensino-aprendizagem
como aspectos de um mesmo processo.®’

A pedagogia das competéncias centraliza o debate educacional na
dimensao da aprendizagem, buscando ativamente maneiras de medi-la
(avaliacdo em larga escala), a0 mesmo tempo em que desprivilegia o ensino,
dando pouca relevancia para problematicas como a formagao docente,
condicoes de trabalho e estrutura das escolas. Esse deslocamento é marca
de uma perspectiva de escola tipica do gerencialismo neoliberal, que busca
potencializar os resultados em relacio aos custos (indices de resultado versus
custo médio por aluno/ano) sem levar em consideracio a complexidade da
instituicdo escolar.

¢ Por essa razdo optamos, neste texto, utilizar o termo “ensino e aprendizagem” quando nos referirmos a essa
concepcao favorecida pelo capital, uma vez que ensino e aprendizagem sdo compreendidos como processos
desassociaveis. Em contraposicdo, utilizamos o termo “ensino-aprendizagem” para nos referimos a propostas

educacionais alternativas e contrarias a essa concepgao, nas quais ambos os processos sdo indissociaveis.
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Todavia a utilizacao das competéncias como maneira de estruturar os
processos de ensino-aprendizagem nao é recente, uma vez que ja é discutida
desde a década de 1960. No entanto, a partir da reestruturacao produtiva, a
escola é readaptada a nova realidade e as teorias pedagdgicas ganharam novos
significados. As competéncias, como eram originalmente discutidas no bojo do
construtivismo, constitufam-se como objetivos operacionais a serem alcanca-
dos. Porém, como a construcao dessas competéncias passa pela interacao com
o ambiente, era necessario certo grau de conhecimento do meio pelo sujeito.
Em outras palavras, desenvolver competéncias passava pelo desenvolvimento
de algum conhecimento contextual acerca delas mesmas e, por essa razao, nao
poderia dar-se isoladamente (SAVIANI, 2013). Entretanto essa perspectiva é
alterada na pedagogia das competéncias, sobre a qual se ergue a BNCC:

[...] No ambito do neoconstrutivismo, essa ideia de fundo
mantém-se, mas é despida do carater cognitivo ligado a ideia
de que o processo adaptativo, para ter éxito, suporia em
algum grau o conhecimento do meio pelo sujeito, obtido
por esquemas conceituais prévios, conforme entendia Piaget.
Agora a questio a verdade é elidida. O neoconstrutivismo
funde-se com o neopragmatismo e as competéncias resultam
assimiladas aos “mecanismos adaptativos do comportamento
humano ao meio material e social” (RAMOS, 2003, p. 108).
Para a adaptacdo ao meio natural e material entrariam em
cena as competéncias cognitivas; e os mecanismos de adap-
tacdo ao meio social seriam constituidos pelas competéncias
afetivo-emocionais. Em suma, a “pedagogia das competéncias”
apresenta-se como outra face da “pedagogia do aprender a
aprender”, cujo objetivo é dotar os individuos de comporta-
mentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢des
de uma sociedade em que as proprias necessidades de sobre-
vivéncia ndo estdo garantidas [...]. (SAVIANI, 2013, p. 437).

Como aponta o autor, esse novo significado das “competéncias” apre-
senta um carater mais proximo de adaptar-se ao meio, uma vez que elas
tornam-se rigidas e nao se compreende o seu contexto mais amplo. Do
construtivismo, que trabalhava com a diferencia¢ao entre inteligéncia sen-
sério-motora e inteligéncia conceitual, o neoconstrutivismo parece priorizar
a primeira, que, pela sua propria natureza, é voltada a dimensao individual,
a percepcao fragmentada da realidade, a obtenc¢do de um fim pratico, e ndo
ao entendimento do processo (SAVIANI, 2013).
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A pedagogia das competéncias e o neoconstrutivismo sobre o qual
se baseia sdo alinhados ao carater procedimental da formagao voltada ao
mercado de trabalho. Nesse cendrio, obter competéncias esta relacionado
a adaptar-se a volatilidade do mundo do trabalho e a flexibilidade que os
novos postos de trabalho demandam.

Seguindo caminho similar, Girotto (2018) aponta uma tentativa de
simplificacdo da instituicdo escolar. A escola e todo seu contexto — social,
econdmico, locacional, demografico — sdo ressignificados e transformados
em uma instituicdo menos complexa, compreensivel em si s6. O autor chama
esse processo de abstracionismo pedagdgico e aponta que a complexidade
inerente a instituicao escolar

[...] ndo tem sido levada em considera¢ido na elaboracio
das principais politicas educacionais no Brasil sob a dtica
do abstracionismo pedagdgico. Ao contrério, continua a se
reproduzir uma compreensio da escola como entidade des-
contextualizada, facilmente explicvel a partir de leis gerais de
funcionamento. O préprio uso dos termos “a escola é” revela
uma perspectiva a-histdrica e a-geogréfica que nio com-
preende os movimentos contraditdrios de constitui¢io deste
espag¢o enquanto lugar de conflito e didlogos dos diferentes
sujeitos sociais. (GIROTTO, 2018, p. 20, grifo do original).

O argumento do autor ganha eco quando analisamos a forma de
estruturacdo da BNCC, na qual todos os processos pedagogicos escolares
sao resumidos em um dnico: a construcdo de habilidades e competéncias.
Além disso, a propria ideia de uma base de ambito nacional que ja determina
previamente quais competéncias e habilidades sdo essas denota uma pers-
pectiva em que a escola é vista como um fato dado e simples — a escola é isso
e os conhecimentos a serem trabalhados sdo esses — sobrando pouca margem
de atuacao para os proprios professores, que se tornam simples executores
de um curriculo ja definido (GIROTTO, 2021).

Essa simplificacdo e a auséncia dos contextos reforcam a dimensao
da individualidade e da responsabilizacdo, nas quais os proprios sujeitos
se tornam os responsaveis exclusivos pelo seu sucesso ou fracasso escolar.
Ressaltando a condicdo cada vez mais instavel das novas formas de trabalho,
Girotto (2018) é outro a reforcar o carater adaptativo da pedagogia das com-
peténcias, que busca naturalizar os problemas do desemprego, dos baixos
niveis de renda, das condicdes precarias de trabalho. Considerando esses
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problemas como naturais ou rotineiros, o aluno é treinado para contorna-los
desenvolvendo habilidades que ampliem a sua empregabilidade.

4.2 QUE GEOGRAFIA E ESSA?

Dado esse projeto de formacio ao qual a BNCC se propde a servir, nao
é coerente imaginar que a teoria pedagdgica que da base a BNCC buscaria
a construcio de qualquer perspectiva de educacio critica. E nessa linha que
Girotto (2021) faz uma anélise especificamente acerca de como o raciocinio
geografico, elementar para a Geografia, aparece na BNCC. Sua conclusao
aponta para a fragilidade desse elemento, que se expressa pela inexisténcia de
conexao entre o raciocinio geografico presente na BNCC com a constituicao
epistemoldgica da ciéncia geografica (GIROTTO, 2021).

Segundo o autor, a BNCC invoca o raciocinio geografico como uma
habilidade pragmatica simples, desconsiderando o fato de o raciocinio geo-
grafico ser um elemento constituinte da ciéncia geografica, estando presente
desde os textos de Humboldt, no comeco do século XIX; até os precursores da
Geografia Critica, na segunda metade do século XX, sendo parte dos debates
que resultaram na constitui¢ao da base epistemoldgica da Geografia. Por essa
razdo, quando é apresentado como uma simples habilidade pragmatica, seu
sentido ¢ significativamente esvaziado (GIROTTO, 2021).

O proéprio termo “raciocinio geografico” é citado apenas duas vezes em
todo o documento da BNCC, em ambas as vezes como parte da competéncia
especifica 2 da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA), da
qual a Geografia faz parte.®® Tal competéncia diz respeito a:

Analisar a formacao de territdrios e fronteiras em diferentes
tempos e espacos, mediante a compreensdo dos processos
sociais, politicos, econdmicos e culturais geradores de conflito
e negociag¢do, desigualdade e igualdade, exclusio e inclusdo
e de situagdes que envolvam o exercicio arbitrario do poder.
(BRASIL, 2018, p. 561).

Um dos momentos no qual o termo ¢ utilizado é na introducao dessa
competéncia:

% A BNCC para o Ensino Médio é separada em quatro areas do conhecimento distintas: 1) linguagens e suas

tecnologias; 2) matematica e suas tecnologias; 3) ciéncias da natureza e suas tecnologias e; 4) ciéncias humanas
e sociais aplicadas.
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Nesta competéncia especifica, pretende-se comparar e avaliar
aocupacdo do espaco, a delimitacao de fronteiras e o papel dos
agentes responsaveis pelas transformacdes. Os atores sociais,
na cidade, no campo, nas zonas limitrofes, no interior de uma
cidade, regido, Estado ou mesmo entre Estados, produzem
diferentes territorialidades que envolvem variados niveis de
negociac¢io e conflito, igualdade e desigualdade, inclusio e
exclusdo. Dada essa complexidade de relagoes, é prioritario
levar em conta o raciocinio geogrdfico e estratégico, bem como
o significado da histéria e da politica na producio do espaco
(BRASIL, 2018, p. 561, grifo nosso).

O outro, na habilidade 6 da mesma competéncia: “(EMI13CHS206)
Compreender e aplicar os principios de localizacao, distribui¢ao, ordem,
extensao, conexao, entre outros, relacionados com o raciocinio geogrdfico, na
andlise da ocupac¢do humana e da producéo do espaco em diferentes tempos”
(BRASIL, 2018, p. 561, grifo nosso).

Para além dessas duas citagdes, ndo ha qualquer explicacdo ou con-
textualizacao acerca do significado assumido por essa expressdo na BNCC,
que ja é apresentada como pronta e acabada, carente de qualquer base que
permita ao professor de Geografia compreender do que se trata o raciocinio
geografico proposto pela BNCC e como utiliza-lo, de fato, em suas aulas
de Geografia.

A area de CHSA da BNCC para o ensino médio conta com seis compe-
téncias, totalizando 31 habilidades distintas. Como a BNCC é organizada por
areas do conhecimento, nao existem, no campo das CHSAs, competéncias e
habilidades explicitas para uma ou outra disciplina, apenas competéncias e
habilidades gerais nas quais os saberes das multiplas disciplinas sao integrados.

Quando analisamos a presenca da Geografia por meio de contetdos,
termos ou temas rotineiramente tratados pela disciplina, é possivel notar que
eles estao concentrados na competéncia especifica 2, que ja mencionamos. A
sua organizacido demonstra de maneira inequivoca que essa é a competéncia
na qual se buscou concentrar os estudos da disciplina de Geografia. Nela,
hé seis habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos, conforme apontado
no Quadro 1.

177



FERNANDO DOS SANTOS SAMPAIO & ANDREIA ZUCHELLI CUCCHI (ORG.)

Quadro 1 — Habilidades da competéncia especifica 2 da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (CHSA) da BNCC do ensino médio

Cédigo Descricao

EMI3CHS201 |Analisar e caracterizar as dindmicas das populacdes, das mercadorias
e do capital nos diversos continentes, com destaque para a mobilidade
e para a fixacao de pessoas, grupos humanos e povos, em funcdo de
eventos naturais, politicos, econémicos, sociais e culturais.

EMI3CHS202 |Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturacdo e nas
dinamicas das sociedades contemporaneas (fluxos populacionais, finan-
ceiros, de mercadorias, de informacoes, de valores éticos e culturais etc.),
bem como suas interferéncias nas decisdes politicas, sociais, ambientais,
econdmicas e culturais.

EMI13CHS203 | Contrapor os diversos significados de territdrio, fronteiras e vazio (espa-
cial, temporal e cultural) em diferentes sociedades, contextualizando e
relativizando visdes dualistas, como civilizacio/barbarie, nomadismo/
sedentarismo e cidade/campo, entre outras.

EMI13CHS204 |Comparar e avaliar os processos de ocupacio do espaco e a formacio
de territérios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de
diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados
Nacionais e organismos internacionais) e considerando os conflitos
populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as
caracteristicas socioecondmicas, politicas e tecnoldgicas.

EMI3CHS205 |Analisar a producéo de diferentes territorialidades em suas dimensdes
culturais, econémicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil e no
mundo contemporaneo, com destaque para as culturas juvenis.

EMI13CHS206 |Compreender e aplicar os principios de localizacao, distribui¢do, ordem,
extensdo, conexao, entre outros, relacionados com o raciocinio geo-
grafico, na andlise da ocupa¢do humana e da producdo do espaco em
diferentes tempos.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018)
Elaborado por Ghidini (no prelo).

Na primeira habilidade percebemos a presenca das categorias dos fixos
e fluxos para a analise dos movimentos de capitais, mercadorias e pessoas ao
redor do globo, bem como a sua fixa¢do em dados pontos em privilégio de
outros. Ja a segunda habilidade também apresenta os fluxos, mas condicio-
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na-os ao papel das tecnologias em sua determinagao, colocando o elemento
tecnoldgico no centro da analise.

A terceira habilidade propde a discussdo dos multiplos significados das
categorias geograficas de territério, fronteira e vazio. Na quarta reaparece o
territério, dessa vez na perspectiva da ocupagao do espaco e da territoriali-
dade, que continua na quinta habilidade. Por fim, na sexta sao citadas varias
no¢oes da ciéncia geografica, como a localizacdo, a distribuicao, a ordem e
a conexao, sendo mencionada a sua aplicacao.

Para além da competéncia especifica 2, que entendemos como o “lugar
central” da Geografia na BNCC do ensino médio, alguns termos e temas dessa
disciplina aparecem também na competéncia especifica 1, que consiste em:

Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais
e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir de procedimentos epistemoldgicos
e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se critica-
mente com relacio a esses processos e as possiveis relacoes
entre eles. (BRASIL, 2018, p. 559).

Nessa competéncia sao mencionados termos como espacialidade,
territorialidade, processos e eventos geograficos, circunstancias geograficas,
mapas, cidade/campo e linguagem cartografica. No entanto tais colocacdes
aparecem de maneira muito pontual e desconectadas de qualquer contexto
geogréfico e/ou tedrico, de modo que é dificil estabelecer qualquer presenca
significativa da Geografia na competéncia especifica 1, motivo pelo qual nos
concentramos na competéncia especifica 2.

Retomando a critica das auséncias efetuada por Girotto (2021), per-
cebemos na BNCC a falta de uma categoria fundamental para o ensino de
Geografia e que ndo recebe qualquer mencéo: o lugar. Callai (2013) ja afirmou
a importancia dessa categoria para o ensino-aprendizagem de Geografia
uma vez que é a partir da multiescalaridade dos fendmenos geograficos que
a dinamica do espaco se torna compreensivel, e essa multiescalaridade tem
como ponto de partida a dimensao mais imediata e préxima ao aluno, que
€ 0 espago préximo a si, o lugar.

A autora afirma que mesmo processos de ordem mundial, como a
globalizacdo, possuem efeitos a nivel local, e é a partir do entendimento
desses efeitos mais proximos de si que o aluno pode comecar a construir um
pensamento espacial que, movimentando-se degrau por degrau na dimen-
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sdo da escala, propiciard a ele a compreensdo de fendmenos espacialmente
mais amplos.

Dai a importancia dessa categoria para o ensino-aprendizagem de
Geografia, o que parece ter sido ignorado pela BNCC. Porém, como ja
entendemos anteriormente, o carater adaptativo, que é a base da pedagogia
proposta pela BNCC, mina qualquer possibilidade de desenvolvimento de
posturas educativas criticas.

De fato, a propria educacido geografica foi alvo da influéncia do ideario
neoliberal. Figueiredo Junior (2019), ao analisar uma série de documentos
a partir da década de 1990 sobre a constituicao da educacao geografica,
verificou que foi frequente o alinhamento desses documentos com outros
propostos por organismos internacionais, como a Organizacao das Nagoes
Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). Esse alinhamento
expressou-se por meio da reafirmaciao dos preceitos neoliberais sobre a
educacdo, entre os quais a perspectiva economicista que percebe a educagio
como a solucdo para os problemas econémicos.

Dentro desse contexto de influéncia, a educacdo geogréfica propria-
mente dita preocupa-se com o desenvolvimento econoémico sustentavel e
com a construcdo de uma relacdo amigavel ser humano-natureza. Essa per-
cepcdo esteve presente nos PCNs de Geografia e influenciou na construcio
de uma educacio geografica fragil e com pouca capacidade critica, uma vez
que foi esvaziada de seus conceitos e, consequentemente, do seu potencial
analitico (FIGUEIREDO JUNIOR, 2019).

Na BNCC, o foco no desenvolvimento sustentavel reaparece na érea
das CHSAs, tendo toda uma competéncia voltada para si (competéncia 3):

Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacdes
das sociedades com a natureza e seus impactos econémicos
e socioambientais, com vistas a proposicao de solugoes que
respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental
e 0 consumo responsavel em ambito local, regional, nacional
e global. (BRASIL, 2018, p. 562).

Levando em consideracio as colocacoes de Figueiredo Junior (2019),
percebemos que a importancia conferida a tematica do desenvolvimento
sustentavel pela BNCC indica, outra vez mais, as vinculagdes existentes entre
a base curricular e o pensamento neoliberal, que busca difundir a ideia da
responsabilizagao individual, como se cada sujeito fosse responsavel pelo
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desenvolvimento econdmico e capaz de torna-lo mais sustentavel, ignorando
o fato de que a grande maioria dos problemas ambientais é gerada por um
conjunto restrito de setores empresariais, sobre os quais o cidadao comum
nao possui qualquer controle.

Outra vinculagdo dos saberes geograficos com a formagao para o
mercado de trabalho aparece no trato da categoria territério, que é apresen-
tada em uma perspectiva adaptativa e estatica, como a categoria geografica
central da competéncia especifica 2. Saquet (2007) aponta que o territério
ndo possui uma defini¢do amplamente aceita na ciéncia geografica, mas res-
salta que alguns elementos tém sido comuns e fundamentais para qualquer
estudo territorial. Entre esses elementos estd a nogao de poder, que envolve,
por sua vez, dimensdes como soberania, dominio, controle, autoridade,
administracdo, entre outras. Afirma o autor que:

O territdrio é apropriado e construido socialmente, resultado
e condi¢do do processo de territorializacio; é produto do
processo de apropriacdo e dominio social, cotidianamente,
inscrevendo-se num campo de poder, de relagdes socioespaciais,
nas quais, a natureza exterior ao homem esta presente de dife-
rentes maneiras, como mencionamos em Saquet (2003/2001
€ 2004). (SAQUET, 2007, p. 58, grifo do original).

Nesse sentido, o territério é percebido como algo em um processo
continuo de transformacio, carregando, inclusive, marcas temporais (tem-
poralidades). Por essa razdo é dificil compreender o territdrio como um fato
acabado, uma vez que esta constantemente sendo criado e recriado por meio
dos processos de territorializacio, desterritorializa¢do e reterritorializacido
(T-D-R). Por isso, tdo importante quanto o poder nos estudos territoriais é a
no¢ao de movimento, uma vez que para compreender o territorio, é preciso
apreendé-lo em seu processo de constante transformacdo, nao sendo possivel
abstrai-lo como algo estatico (SAQUET, 2007).

Tendo essa elaboracao em mente, quando observamos a presenga do
territério nas habilidades da competéncia especifica 2 percebemos uma pers-
pectiva distante daquela historicamente desenvolvida na Geografia cientifica
e apontada por Saquet (2007), o que da forca a questdo do distanciamento
epistemoldgico apontada por Girotto (2021).

O poder aparece de maneira superficial e secundaria, sendo citado
apenas para analisar “[...] situacdes que envolvam o exercicio arbitrario
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do poder” (BRASIL, 2018, p. 561), como se ele fosse uma excepcionalidade
relevante apenas em momentos nos quais é utilizado arbitrariamente, e ndo
um elemento fundante da prépria compreensao de territério.

Embora a territorialidade, que engloba processos de dominacao e
poder (SAQUET, 2007), esteja presente em algumas das habilidades da
competéncia especifica 2, ndo ha uma construcido sélida acerca do que ela
realmente significa e de sua conexdo com a nogdo de poder ao ponto de
podermos compreender a sua real contribuicdo para a analise territorial
que se propoe na BNCC.

Além disso, a auséncia do poder é sublinhada também pela caréncia
de outra dindmica intimamente conectada: o conflito. O processo de for-
magao territorial é apresentado de maneira estanque, como se fosse fruto
de uma simples interacdo homogénea entre diferentes atores, podendo ser
identificado e apresentado de maneira descritiva. A relacio entre os dife-
rentes atores ndo é conflituosa, ao contrario, é apresentada quase como um
processo natural. Esse carater descritivo do estudo territorial proposto pela
BNCC pode ser observado, por exemplo, na habilidade 4, que menciona a
avaliacdo da formacao de territérios por meio da identificacdo do papel de
diferentes agentes e da comparacao de caracteristicas, a0 mesmo tempo em
que, na Unica citagdo ao termo “conflito” dessa competéncia, restringe-o a
“conflitos populacionais”

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupagio
do espaco e a formagdo de territdrios, territorialidades e
fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes (como
grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e
organismos internacionais) e considerando os conflitos popu-
lacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural
e as caracteristicas socioecondmicas, politicas e tecnoldgicas
(BRASIL, 2018, p. 561).

Outro indicativo do carater estatico do territério na BNCC é a auséncia
dos processos T-D-R. A dindmica territorializacdo (T), desterritorializacdo
(D) e reterritorializacio (R) é o que demonstra o movimento continuo de
criacio, destruicdo e recriacdo dos territérios (SAQUET, 2007), ou seja, o seu
carater dindmico. Quando esses processos nio sio sequer apresentados na
BNCC, entendemos que o estudo 1a proposto é aquele que visa ao territério
como algo ja consolidado. Ou seja, nessa perspectiva, quando o aluno olha
para o territério, ele estd olhando para o passado, para algo ja acabado, e esse
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olhar é pautado pela identificacao, pela descricao daquilo que ja aconteceu.
Assim sendo, acaba por entender que o territdrio é apenas aquilo que jd ¢, ao
invés de compreendé-lo como um constante vir-a-ser a partir daquilo que jd é.

Para além das habilidades e competéncias, a BNCC das CHSAs define
anteriormente, em sua introducao, alguns conceitos-chave da area, dentre
eles o territdrio, que aparece mesclado com outras categorias, como o lugar
e aregido, além de fortemente vinculado a ideia de organizacdo/descricdo e
com a dindmica do poder aparecendo de maneira secundaria:

Territorio é uma categoria usualmente associada a uma
porcéo da superficie terrestre sob dominio de um grupo e
suporte para nacdes, estados, paises. E dele que provém ali-
mento, seguranca, identidade e refigio. Engloba as nocdes de
lugar, regido, fronteira e, especialmente, os limites politicos e
administrativos das cidades, estados e paises, sendo, portanto,
esquemas abstratos de organizag¢do da realidade. Associa-se
a ele também a ideia de poder, jurisdicdo, administracio e
soberania, dimensdes que expressam a diversidade das rela-
¢des sociais e permitem juizos analiticos. (BRASIL, 2018, p.
552, grifo do original).

Esse entendimento de territério dialoga com o conteddo das habili-
dades da competéncia especifica 2, uma vez que a auséncia do conflito e do
movimento e a valorizacdo do olhar para o passado sobre o territdrio (na forma
da organizacio e limites ja atribuidos) vdo de encontro a uma perspectiva
formativa adaptativa quando buscam compreender a realidade como algo
ja acabado sobre a qual s6 resta adaptar-se, ao invés de algo em movimento
cujo caminho pode ser foco de luta e resisténcia.

Essa perspectiva adaptativa de formacao esta vinculada as demandas
da reestruturacdo produtiva, uma vez que, como as novas formas de trabalho
tendem a precarizacdo e a piora nas condicdes de vida dos trabalhadores,
faz-se util um processo formativo que os ensine a aceitar o mundo da maneira
como é, naturalizando os processos causadores de desigualdade e pobreza.
Assim, aceitarao a intensificacdo da explora¢ao de seu trabalho com o minimo
de resisténcia, e a Geografia contribui para esse processo formativo quando
auxilia na construcao desse olhar de aceitacdo para o mundo (aceitar e adap-
tar-se) por meio de um territério ji pronto e acabado, imutavel.
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4.3 QUE TRABALHO ESTA PRESENTE NA BNCC?

Se ao analisar a Geografia na BNCC chegamos a essas conclusoes,
quando observamos a presenca da categoria trabalho percebemos outros
elementos que também confirmam a tendéncia da formagéo para o trabalho.
Da mesma maneira que ocorre com o territdrio, a introducao da area das
CHSAs também define o que a BNCC compreende como trabalho. Nessa
concepcao, o trabalho aparece de forma diluida como diferentes coisas,
apresentando por consequéncia diversos significados:

A categoria trabalho, por sua vez, comporta diferentes dimensdes
— filoséfica, econdmica, socioldgica ou histérica: como virtude;
como forma de produzir riqueza, de dominar e de transformar a
natureza; como mercadoria; ou como forma de alienacdo. Ainda,
podemos falar do trabalho como categoria pensada por diferentes
autores: trabalho como valor (Karl Marx); como racionalidade
capitalista (Max Weber); ou como elemento de interacio do indi-
viduo na sociedade em suas dimensdes tanto corporativa como
de integragao social (Emile Durkheim). Seja qual for o caminho
ou os caminhos escolhidos para tratar do tema, é importante
destacar a relacdo sujeito/trabalho e toda a sua rede de relacdes
sociais. (BRASIL, 2018, p. 556-557, grifo do original).

Embora cite a perspectiva marxista, o trabalho aparece em tal apenas
como valor, e ndo condicao ontoldgica de existéncia. Para justificar essa
multiplicidade de significados temos que:

No tratamento dessas categorias no Ensino Médio, a heteroge-
neidade de visdes de mundo e a convivéncia com as diferencas
favorecem o desenvolvimento da sensibilidade, da autocritica
e da criatividade, nas situagoes da vida, em geral, e nas pro-
ducdes escolares, em particular. Essa ampliagio da visdo de
mundo dos estudantes resulta em ganhos éticos relacionados
aautonomia das decisdes e a0 comprometimento com valores
como liberdade, justica social, pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade. (BRASIL, 2018, p. 557).

Ao efetuarem sua prépria anélise da perspectiva de trabalho elaborada
pela BNCC, Ritter e Duarte (2019) apontam que os invélucros enganam bem.
Tendo isso em mente e buscando significados para além do que a roupagem
atraente da “diversidade” busca apresentar, outro elemento destaca-se: o
foco no sujeito. Mais adiante temos que:
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Como apontado, o estudo das categorias Politica e Trabalho no
Ensino Médio permite aos estudantes compreender e analisar
a diversidade de papéis dos miltiplos sujeitos e seus mecanismos
de atuagdo e identificar os projetos politicos e econdmicos em
disputa nas diferentes sociedades. Essas categorias contribuem
para que os estudantes possam atuar com vistas a construcio da
democracia, em meio aos enfrentamentos gerados nas relagdes
de producio e trabalho. (BRASIL, 2018, p. 557, grifo nossos).

A valorizacao do sujeito define o nivel individual como o espago da
acdo, reforcando a dimensao individualista. Na area das CHSAs, o trabalho é
centralizado na competéncia especifica 4: “Analisar as relacdes de producao,
capital e trabalho em diferentes territérios, contextos e culturas, discutindo
o papel dessas relacdes na construcao, consolidacdo e transformacao das
sociedades” (BRASIL, 2018, p. 563).

Essa competéncia conta com quatro habilidades, reunidas no Quadro 2.

Quadro 2 - Habilidades da competéncia especifica 4 da drea de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (CHSA) da BNCC do ensino médio

Codigo

Descricao

EMI3CHS401

Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos e classes sociais diante
das transformacdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais e das novas
formas de trabalho ao longo do tempo, em diferentes espacos e contextos.

EMI3CHS402

Avaliar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em diferen-
tes espacos, escalas e tempos, associando-os a processos de estratificacao
e desigualdade socioeconomica.

EMI3CHS403

Caracterizar e analisar processos proprios da contemporaneidade,
com énfase nas transformacdes tecnoldgicas e das relagdes sociais e
de trabalho, para propor a¢des que visem a superacio de situacoes de
opressio e viola¢do dos direitos humanos.

EMI3CHS204

Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes cir-
cunstancias e contextos historicos e/ou geograficos e seus efeitos sobre as
geracdes, em especial, os jovens e as geracdes futuras, levando em considera-
¢30, na atualidade, as transformacdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018)
Elaborado por Ghidini (no prelo).
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As relacoes entre “sujeitos, grupos e classes sociais” aparecem como
objeto de interesse da habilidade 1. J4 na habilidade 4, o “sujeito” aparece
personificado na figura do “jovem” e de seu futuro profissional. Embora tais
conexoes parecam sutis a primeira vista, precisamos recordar que a BNCC nao
¢ um projeto educacional isolado. Como vimos, a formacao para o trabalho
e a valorizacao da individualidade como parte desse processo marcaram a
politica educacional recente, que tem na BNCC seu ponto maximo de con-
solida¢ao. Tendo isso em consideracao, a proposi¢ao de uma base curricular
que abre margem para a perspectiva individualista ¢ sinal da continuacao
dessa tendéncia. Mesmo que essa margem aparente seja pequena quando
observada isoladamente, tal ndo é o caso quando a percebemos de maneira
relacional com os demais movimentos no campo da politica educacional.

Além disso, embora a habilidade 1 mencione a intencdo de realizar
analises mais amplas envolvendo grupos e até mesmo classes sociais, o que
seria interessante, é dificil imaginar como tal “amplitude” seja possivel uma vez
que sequer existe no documento uma concepcao clara do que se compreende
por trabalho. Sem uma base tedrica sélida nao é possivel realizar nada mais
do que arranhar a superficie dessa categoria. Nesse sentido, se pela falta de
suporte tedrico ndo se pode proceder a analise mais ampla do trabalho em
seu significado ontoldgico, resta a avaliacao no nivel do sujeito, individual e
individualista, e é nesse sentido que a margem aberta se torna preocupante.

E que sujeito é esse? Eo jovem que frequenta o ensino médio. Quando
a BNCC propoée discutir o trabalho a partir do jovem podemos realizar
um paralelo com a Reforma. Naquela, o foco dos estudos desse jovem é a
preparacao para o mercado de trabalho, de modo que a discussao proposta
pela BNCC torna-se muito conveniente ja que legitima essa conexao entre
o0 jovem e o trabalho (como sindnimo de emprego) no nivel curricular. Essa
relacao, que na BNCC aparece intencionalmente ampla e passivel de multiplas
interpretacdes (“os involucros enganam”), tem seu significado esclarecido
quando complementada pela Reforma.

Outro indicativo nesse sentido é a importancia dada as transforma-
¢des tecnoldgicas no contexto do trabalho. Ritter e Duarte (2019) apontam
que a ideia da “adaptabilidade a tecnologia” é o que condiciona a formagdo
proposta pela BNCC. Tal condi¢ao estd vinculada as necessidades oriundas
da reestruturacao produtiva, que requer trabalhadores flexiveis, polivalentes
e que se ajustem facilmente a qualquer “nova” forma de trabalho requerida.
Ainda na competéncia 4, temos que:
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Os indicadores de emprego, trabalho e renda devem ser ava-
liados em contextos especificos que favorecam a compreensiao
tanto da sociedade e suas implica¢oes sociais quanto das
dinamicas de mercado delas decorrentes. J4 as transformacoes
técnicas, tecnoldgicas e informacionais devem ser conside-
radas com énfase para as novas formas de trabalho geradas por
elas, bem como seus efeitos em rela¢do aos jovens e as futuras
geracdes. (BRASIL, 2018, p. 563, grifo nosso).

A percepgao das autoras é justificada quando observamos no Quadro
2 que as “transformacdes tecnoldgicas” aparecem como a énfase de trés das
quatro habilidades dessa competéncia. Nesse sentido, a BNCC desperta o
interesse do capital como um mecanismo educacional que lhe pode ser util
devido as suas novas necessidades. Esse interesse é notado por Adriao e
Peroni (2018) quando anotam que houve grande participacdo do setor pri-
vado em todo o processo de constituicio da BNCC, exercendo influéncia
na definicdo do seu conteddo. Segundo as autoras, “[...] é uma disputa por
projetos de educacio e de sociedade para a qual se torna funcional o que se
prevé a BNCC” (ADRIAO; PERONI, 2018, p. 52).%°

A partir dos elementos obtidos na anélise da relacdo entre traba-
lho e educagdo e conjuntamente ao exame de uma disciplina especifica (a
Geografia), esquematizados na Figura 1, compreendemos que a BNCC é
estabelecida como um elemento de centralizacdo, via curriculo, de uma
perspectiva educacional que, em consonancia com as demais a¢des no campo
da politica educacional recente, tem tensionado o ensino médio na direcao
da preparagao ao mercado de trabalho.

A caracteristica procedimental e adaptativa do curriculo fornece
substincia para o desenvolvimento de um projeto de educac¢do no qual a
compreensio dos contextos e a formag¢do humana generalista sdo desvalo-
rizadas em prol da apropriacao de saberes voltados a resolucdo de questdes
praticas do cotidiano.

% Outro mecanismo de atuaco do capital é a oferta de “solucdes’, nas quais entram apostilas, cursos de formacao
e outros “pacotes” que sdo vendidos para as escolas. Essa é uma via duplamente 1til que, por um lado, facilita a
difusdo da BNCC no chao da escola por meio dos materiais padronizados, e, por outro, abre um novo nicho de
mercado para a atuacdo do setor privado mediante a venda direta de solucdes, representando, em tltima medida,
a intensificacdo da privatizacao (ALVES, 2018).
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Figura 1 - Elementos para a analise da Geografia e do trabalho na BNCC do ensino médio
e suas relagdes com a formacio para o trabalho

FORMAGAD PARA O TRABALHO

Fonte: Ghidini, no prelo

CONSIDERACOES FINAIS

A nosso ver, a perspectiva de formacao fomentada pela BNCC reduz a
potencialidade do processo educativo em formar sujeitos de maneira integral.
A énfase nos saberes minimos e de carater procedimental demonstra que a
Base, embora presente desde longa data no imaginario da educagao nacional,
concretiza-se como outro mecanismo de submissdo da educagao publica ao
mercado de trabalho, e a Geografia escolar, por meio de uma compreensio
de mundo de carater eminentemente adaptativo, ausente de contextos,
disputas e movimentos, colabora para o avanco desse projeto educacional.

Em nossa dissertacio, da qual o presente texto foi extraido, eviden-
ciamos que esse projeto ndo se restringe apenas a8 BNCC. Ele vem sendo
fortalecido e difundido nos ultimos dez anos em um conjunto significativo
de politicas educacionais que, embora diversas entre si, tragam um caminho
compartilhado em dire¢ao a formagdo para o mercado de trabalho.

Todavia, embora hegemonica, tal perspectiva ndo é tnica e existem
possibilidades de resisténcia a esse processo. Em nossa dissertacao, apon-
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tamos que o trabalho como principio educativo, pautado na politecnia e
na omnilateralidade, é fundamental para a superacdo da precarizacao das
relagdes de trabalho e, nesse sentido, a Geografia tem muito a contribuir
segundo a pratica do raciocinio geografico e do pensamento multiescalar.

O que resta claro neste momento, sem sombra de davidas, ¢ que o poten-
cial da Geografia na escola ainda é pouco explorado e que continuamos muito
presos a Geografia mnemonica, escancarada ainda na década de 1970 por Yves
Lacoste. Nesse contexto, reconhecemos que ao PPGG podem - e devem — ser
atribuidos muitos méritos pelas conquistas alcancadas em seus quinze anos de
existéncia, mas um dos mais importantes é a manutenc¢io de uma linha de pes-
quisa voltada diretamente ao ensino de Geografia, o que refor¢a o tdo necesséario
entendimento de que a pesquisa sobre educacao e ensino é tio relevante no
campo da Geografia quanto em qualquer uma de suas especialidades. Se ndo
fosse a existéncia dessa linha (que ndo é comum em Programas pelo Brasil) e
o incansavel auxilio dos professores que se dedicam a tematica do ensino de
Geografia, talvez a pesquisa que realizamos sequer fosse possivel.

Por isso é imensamente gratificante notar a presenca do professor,
que trabalha no dia a dia da escola e faz a educagao publica acontecer, aden-
trando em um mestrado, em um doutorado, pois investigar cientificamente
a Geografia que se faz na escola é tanto fazer Geografia quanto a Geografia
que se faz em qualquer outro lugar. Que venham ainda mais quinze anos pela
frente, nos quais o PPGG possa chegar a escola, e a escola chegue ao PPGG.
Esperamos encontrar muitos relatos e pesquisas de professores na préxima
edicio deste livro, daqui a quinze anos. E pensar muito longe? Talvez. Mas
a esperanca sempre ¢ o que nos move. Avante!
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5

A FORMACAO PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA
NO CURSO DE PEDAGOGIA: PENSANDO
EM PRATICAS

Vanice Schossler Sbardelotto

Mafalda Nesi Francischett

5.1 A CONTRIBUICAO DA GEOGRAFIA NA FORMACAO DAS
CRIANCAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental tem
dupla contribui¢do para as criancas: a) atua objetivamente no desenvolvimento
das estruturas cognitivas e b) fornece elementos para o desenvolvimento da
cidadania. SBARDELOTTO, 2020; CAVALCANTI, SOUZA, 2014; CLAU-
DINO, 2014). Neste capitulo pretendemos discutir a contribuicao da Geografia
na formacao das criangas nos anos iniciais do ensino fundamental, apresentar
pilares para a formacao para o ensino de Geografia e, por fim, indicar uma
possibilidade de caminho formativo com base na nossa experiéncia.

A atuacao no desenvolvimento das estruturas cognitivas da-se por meio
daincorporacio na estrutura do pensamento dos conceitos geograficos, que
atuam como mediadores para o pensamento. Chiapetti (2018) demonstra que
a aprendizagem de no¢des topoldgicas insere signos para o pensamento na
acao de localizagdo, ou seja, amplia a capacidade de compreensdo do espago e
de localizacdo das criancas, pois, apds essa aprendizagem, as criangas pensam
com o apoio desses signos.

Assim também é com o desenho. A representacao por meio de mapas
e maquetes, apontados por Francischett (2004), Almeida (2008, 2009) e
outros, permite a visualizacio de um espaco maior do aquele captado pelos
sentidos, ampliando a capacidade de percepc¢ao do espago geografico. O
recurso metodolégico de producao do conhecimento geografico, da obser-
vacdo da paisagem, confere novas fungoes aos 6rgaos do sentido, ao passo
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que se desenvolve a visdo e os demais drgaos de forma dirigida e intencional.
Podemos dizer que a capacidade bioldgica é estendida por meio da cultura
e do conhecimento humano produzido.

Essa funcdo do ensino na educacido e a ampliacdo das capacidades dos
sentidos pela mediacdo dos signos, pela mediagao social, ja foram retratadas
no poema de Eduardo Galeano:

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o
para que descobrisse o mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar,
estava do outro lado das dunas altas, esperando. Quando o
menino e o pai enfim alcangaram aquelas alturas de areia,
depois de muito caminhar, o mar estava na frente de seus
olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e tanto seu fulgor,
que o menino ficou mudo de beleza. E quando finalmente
conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai: - Me
ajuda a olhar! (GALEANO, 2002, p. 12).

O pedido do menino do poema, tao sensivelmente retratado por
Galeano, é a expressao da necessidade de educacdo dos sentidos, na demanda
de mediacédo das velhas com as novas geragdes, para que possam apreender
o que se sabe sobre o mundo. Por certo, o filho podia enxergar, ndo havia
impedimentos fisicos para isso, mas a experiéncia e o conhecimento do pai
sobre o mar eram maiores do que os dele. Portanto, com sua ajuda, o filho
“veria” mais sobre o mar do que poderia ver sozinho. Ou seja, a interagdo
com o adulto, que ja conhece, potencializa o desenvolvimento das criangas,
dos seus 6rgios do sentido, do que conhece sobre o mundo (LEONTIEYV,
1978; DUARTE, 2000). Esse processo é eminentemente social, humano e
coletivo, e atribui um carater social a acio humana.

Dessa forma, esses elementos tornam-se centrais na formacao para
o ensino de Geografia nos cursos de formacdo de professores para a edu-
cagao infantil e anos iniciais do ensino fundamental que ocorre nos cursos
de Pedagogia

No que se refere aos conhecimentos geograficos, a contribuicdo ao
ensino supera o conhecimento da realidade objetiva, contribuindo no desen-
volvimento do psiquismo infantil, em estruturas proprias de pensamento,
mediadas por signos. Para que isso ocorra, ndo se trata do ensino de “qualquer
conhecimento”, de “qualquer maneira”. O ensino de conceitos cientificos
assume um carater fundamental como ferramenta simbdlica para o desen-
volvimento do pensamento e da compreensdo sobre o mundo.
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O tempo destinado ao ensino da cultura humana permite que as
criangas se apropriem dela e aumenta na medida em que as relacdes sociais
se complexificam, como aponta Leontiev (1978). Isso implica dizer que, na
escola e no processo de formacao dos professores, é necessario que se desen-
volvam processos tao elaborados quanto é a propria sociedade a fim de que
nao se distanciem as novas geracoes daquilo que a humanidade ja produziu.

O conhecimento selecionado para integrar os curriculos escolares deve
corresponder ao que ha de mais desenvolvido, como as formas e o proprio
contetido de ensino precisam estar ajustados ao publico que se quer ensinar,
como aos fins que se pretende com o ensino. No caso da Geografia critica,
em que se pretende fornecer conhecimentos para a compreensao totalizante
do mundo, nos anos iniciais, quando as criancas estdo, a0 mesmo tempo,
apropriando-se da lingua escrita e da matematica, é imprescindivel que a
pratica social concreta delas indique a escala inicial do ensino. E que seja
de forma totalizante, que progrida para o estudo dos elementos geograficos
presentes nesse recorte, rompendo a légica do ensino por circulos concén-
tricos (do mais préximo ao mais distante), mas conservando a ldgica escalar
do pensamento geogréfico.

Dessa forma, alia-se o conhecimento geografico ao desenvolvimento
infantil, e o primeiro torna-se ativo no segundo ao incorporar os conheci-
mentos sobre o mundo como “6rgios da sua individualidade” (DUARTE,
2000, p. 111). A crianga vai entendendo que o que aprende orienta a sua acdo
no mundo e que nio sdo “‘coisas” que aprende para esquecer apds realizar
provas. Duarte (2000) toma a expressiao de Marx para afirmar que ao conhe-
cer, o sujeito torna seu aquilo que era social, coletivo. Os conhecimentos
geograficos se convertem em poderosos aliados na sua acdio no mundo.

A formagao de professores para o ensino de Geografia nos anos ini-
ciais precisa considerar esses elementos e articular os meios para que eles
sejam apropriados. O caminho da formacéo, tendo a metodologia de ensino
como fio condutor, como previsto na Resolucdo n.° 01/2006 - Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCNCP), ndo possibi-
litou essa compreensio e pode conduzir a a¢do pedagdgica de reproducio
da Geografia, desenvolvida na prépria escola, como uma disciplina menos
importante. Assim, a Geografia é ensinada com dificuldade, com pouco
dominio sobre suas potencialidades, principalmente com base apenas no
livro didatico, reiterando a Geografia tradicional.
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A formagéo dos pedagogos para o ensino de Geografia nos anos ini-
ciais do ensino fundamental necessita considerar o potencial da Geografia
na formacéo das criangas, conforme sintetizado a seguir:

Figural - Diagrama com sintese do potencial para formac¢do em Geografia nos anos iniciais

Geografia nos anos iniciais do ensino

Conscientizaco da dupla fungio da
L fundamental J

1 1
{Desenvolvimento do pensamento tedrico Fﬁ)esenvolvimento da cidadania, por meiﬂ

conceitual das criancas do ensino dos conceitos geograficos

Conhecer como os conceitas Conhecer as categorias e
geograficos contribuem para o conceitos geograficos que
desenvolvimento do pensamento permitem conhecer e agir no

tedrico mundo

Fonte: Sbardelotto (2020)

A partir da func¢do dos conceitos geograficos no ensino dos anos iniciais,
defende-se que a formacao no curso de Pedagogia se assente em quatro pilares:
a) opcdo politica pela Geografia Critica; b) ensino das categorias da Geografia
critica; ¢) ensino de instrumentos geograficos de pesquisa e estudo do espaco;
d) articulacdo dos conceitos (praticos e conceituais) para o ensino de Geografia
nos anos iniciais. Esses pilares, que podem contribuir com uma formacao para
o ensino de Geografia nos anos inicias, serdo apresentados a seguir.

5.2 PILARES DA FORMA(;AO PARA O ENSINO
DE GEOGRAFIA NO CURSO DE PEDAGOGIA

Esses pilares representam sugestdes para superar a problematica que
envolve a formacdo dos professores para disciplina no curso de Pedagogia.
Ao apresenta-los, defendemos aspectos centrais que orientam a formacao
para a Geografia nos anos iniciais, considerando a necessidade especifica
dessa etapa da escolarizacao e a formagao no curso de Pedagogia:
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a) A opgao politica pela Geografia critica.

Analisar as perspectivas assumidas nos cursos de graduagao no Brasil
exige compreender a formacdo da Universidade, o papel que foi al¢ada a
desempenhar desde o seu surgimento. Para Chaui (2001), a problematiza-
¢do do espago da universidade na sociedade carece de uma compreensio
do espaco publico como espaco de disputa por posi¢des politicas sobre a
propria sociedade. Na sociedade capitalista, o conhecimento, assim como
outros produtos culturais, sdo transformados em mercadoria que devem
atender as demandas dessa sociedade.

Nesse sentido, a universidade, como parte da sociedade, integra-se a
esse conjunto, muitas vezes realizando suas atividades alinhadas ao capi-
talismo e a dominagao do conhecimento como forma de segregacdo. Esse
espaco “[...] ndo é uma realidade separada e sim uma expressdo historicamente
determinada de uma sociedade determinada” (CHAUT, 2001, p. 35). Portanto
foi, por muito tempo, reservada para uma pequena parcela da populagao
brasileira, que detinha meios de vida que permitiam um longo processo
de formacado, elitizado, para, depois, ingressar no mundo do trabalho em
postos valorizados, com boa remuneracdo. Ainda que se tenha visto no
Brasil, na década de 2010, uma expansao da educagdo superior por meio de
diferentes politicas, assiste-se ao esfarelamento da educacdo basica publica,
que coloca limites a consecucdo do curso de educacdo superior aos egressos
desse sistema de ensino pelo baixo dominio conceitual.

Como um espago social em disputa, o controle do conhecimento nas
universidades é um fator de controle cultural. Os conhecimentos ali veiculados
e produzidos sdo analisados por diferentes sistemas de avaliacao e finan-
ciamento (CHAUT, 2001). Tal pratica, no contexto da sociedade capitalista,
parece favorecer uma Geografia teorética, quantitativa e menos social, que
tangencie a problematica do espaco social como o problema e o conteudo da
Geografia na universidade e na formacio de professores (LACOSTE, 2012).

A defesa da universidade como espaco publico tem reverberado como
liberdade de catedra dos professores universitarios a partir de diferentes
concepgdes tedricas e politicas, que permitem avancar na pesquisa e no ensino
por concepcdes que melhor respondem as suas convicedes (CHAUT, 2001).

Ao discutir sobre as concepg¢des que sustentam as posicoes tedricas
acerca da pesquisa, Saviani (1996) sinaliza que o problema de investigacdo
ha de ser um problema social e que, sem a sua superacao, torna-se dificil o

195



FERNANDO DOS SANTOS SAMPAIO & ANDREIA ZUCHELLI CUCCHI (ORG.)

avanco social coletivo. Dessa forma, as questdes da pesquisa que transbordam
para o ensino devem emergir da andlise de conjunto da sociedade, nao de
interesses pessoais ou mercadoldgicos.

Esse também é o posicionamento de Goergen (2003) ao defender o
papel social formativo da sociedade. A formagao tem sentido mais amplo do
que a instrumentalizac¢do para o exercicio de alguma profissdo, o que difere
do foco em metodologia na formacao de professores. Esse foco metodolégico
se alia ao que “[...] domina hoje as atividades de ensino e pesquisa, incluindo
a aprendizagem, [que] é o conceito de racionalidade instrumental, técnica e
operacional” (GOERGEN, 2003, p. 102).

Nesse sentido, secundariza-se o carater politico da formacao e valori-
za-se a formagao para um exercicio profissional. Isso evidencia que o carater
instrumental na formacao de professores, particularmente na formacao para
o ensino de Geografia, tem se sobreposto a propria formacao geografica
dos professores que, por sua vez, traduz-se na conservacdo da Geografia
tradicional nas escolas.

A universidade, como institui¢do formativa da etapa profissional inicial,
precisa destinar a formagao dos sujeitos num contexto que

[...] vai além da mera aquisi¢do de conhecimentos e habilida-
des que preparem para o exercicio de alguma profissio. [...]
trata-se de familiarizar os estudantes com os mais importantes
temas da nossa época que afetam a comunidade nacional e
internacional e que interferem no decurso de nossa histéria
cujo caminho se cobre de tragédias e que hoje chegam ao
limite do irreversivel. (GOERGEN, 2003, p. 103).

Nesse contexto, a formacao universitaria precisa possibilitar o conhe-
cimento, por meio do ensino, da pesquisa e da extensao, de forma universal,
para garantir diferentes aportes teéricos, filoséficos e ideolégicos. E isso que
faz da universidade um espaco plural, aberto e de franco debate.

Os conhecimentos veiculados e as pesquisas realizadas na universi-
dade sdo sempre parciais, como é o processo de investigacdo cientifica, que
se acumulam como riqueza cientifica ao longo dos anos, muitas refutadas,
revisitadas e reinventadas, ao passo que se aprimoram os instrumentos de
pesquisa disponiveis. Assim, o projeto de um curso é sempre parcial, feito de
opcdes do que é incluido e do que ndo se visitara. Ao defender que a formagio
para o ensino de Geografia, no curso de Pedagogia, aconteca fundamentada
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nos referenciais da Geografia critica, ndo significa que outras visdes devam
ser silenciadas, até porque essa perspectiva supera por incorporagao outras
correntes que nao tém tendéncia totalizante.

A posicao politico-pedagdgica pela Geografia critica pode contribuir
com a formagéo, com o trabalho do professor e com os objetivos da Geografia
nos anos iniciais. Ao compreenderem os conceitos geograficos a partir da
Geografia critica, os académicos sdo formados para agir no mundo, ou seja,
0 objetivo é a formagao geografica do préprio professor.

Nos anos 1970, no auge do movimento critico em relagdo a ciéncia
geografica, Lacoste (2012) apontava que a Geografia escolar decorre do ajus-
tamento dessa ciéncia aos objetivos conservadores da sociedade capitalista,
ja que oculta, por meio de interminaveis listas de detalhes a serem memo-
rizados, o potencial humanizar e politico dos conhecimentos geogréficos.

Nesse sentido, ele alerta que é necesséario desvelar e superar os limites
da geografia tradicional e da nova geografia para converter a Geografia escolar
como conhecimento de luta para humanizacao. Com isso, nao desconsidera
os demais conhecimentos produzidos ao longo do desenvolvimento da
ciéncia geografica, mas indica que é preciso superar o carater conservador
com que ela ocupou o espaco escolar.

Santos (2012) propde uma disciplina totalizante, que realize analise de
conjunto sobre o espaco social humano, cujo objetivo é buscar estabelecer
como, ao longo da histéria, os homens produziram e produzem o espaco
que habitam. O autor nao propde desprezar os contributos de outras areas
cientificas, mas servir-se dos seus conhecimentos para realizar a leitura e a
compreensao do espaco.

Estudar o espaco geografico significa investigar as questdes socialmente
relevantes do ponto de vista espacial, como: onde vivo e como vivo, como
esse espaco se organiza e como se produz a vida.

Esses questionamentos ndo se referem a metodologia para o ensino
de Geografia, para os anos iniciais, mas aos contetidos que serao estudados
por meio dos conceitos geogréficos e da representacdo, da observacao e da
escala. Assim, unificam-se contetdo e forma. Em formacéo, o professor
aprende a ler o mundo por intermédio dos contelddos geograficos e, com
isso, podera ensinar. Entende-se que essa é uma posicdo politica em torno
de uma concep¢ao geografica critica, que colabora, de forma mediada, com
a superacdo da alienacao, da exploracgao e da cisao de classes.
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b) O ensino das categorias da Geografia critica.

Para realizar essa concepcao politica na formagao dos professores é
fundamental que os académicos tenham a possibilidade de questionar a Geo-
grafia que sabem, como aprenderam e o que entendem sobre seu potencial.

Como evidenciado por Sbardelotto e Francischett (2022b), os conhe-
cimentos sobre a Geografia do modo como os académicos do curso de
Pedagogia conheciam antes da realizacdo da disciplina, relacionavam-se
majoritariamente com a Geografia tradicional, voltada a identificacdo de
formas fisicas do terreno, a localizacdo e a orientacao. Esses mesmos aspectos
foram relacionados pelos académicos como o objetivo do ensino de Geografia
nos anos iniciais. Eles afirmavam saber conceitos importantes, como lugar
e paisagem. Entretanto as categorias da Geografia critica, como o estudo
da paisagem, do lugar e do territério, mediado pela escolha da escala de
andlise, da cartografia, como forma de representac¢do do espaco geografico,
e da cidadania territorial como objetivo de conhecer o lugar, ndo foram
mencionadas nos estagios como objetivos de ensino de Geografia.

Os conhecimentos indicados e os ausentes dizem muito sobre a Geo-
grafia que aprenderam ou nio e que, provavelmente, ensinardo. Ao se optar
pela Geografia critica na formacao dos pedagogos, faz-se uma op¢ao politica
e tedrica que conduz ao estudo de categorias, pelo qual se prima pela for-
macao geografica do professor.

Isso supde que se reconheca um objeto a geografia e que se
hajam identificado suas categorias fundamentais. E bem ver-
dade que as categorias mudam de significacdo com a historia,
mas elas também sdo uma base permanente e, portanto, um
guia permanente para a teorizacdo. Em nosso caso, trata-se
da producio do espaco. (SANTOS, 2012, p. 141).

Para Santos (2012), o objeto da Geografia, por exceléncia, é o espaco
humano, o espaco social, a sociedade em sua totalidade. Para ele, ao estudar
0 espaco geografico, com o objetivo de compreender sua producdo como
humana, preenche-se de sentido o estudo e o conhecimento geografico.
Diversas ciéncias colaboram de forma particular para essa compreensao,
mas a Geografia precisa ser direcionada a analise de conjunto, mediada por
escolhas escalares que permitam delimitar o foco de estudo.
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A leitura da paisagem possibilita conhecer o espaco geogréfico, que
¢é permeado pelo sistema social de um momento histérico. O espago é o
conjunto de formas, cujas fun¢des denotam o devir histérico da sociedade.
E a materializacio da acio humana ao longo da histéria que demarca os
significados atribuidos. Assim, o espago humano ¢é a categoria central da
Geografia e nele ha que se identificar as formas dos elementos geograficos
contidos. Por sua vez, as formas sio o modo de cristalizacdo do trabalho
humano ao longo da histéria — uma casa, uma fabrica, uma ponte, um desvio
no curso de rio sio marcas humanas que concretizam a acao de um deter-
minado tempo histérico. Ao se identificar as formas é preciso investigar a
funcdo que desempenha em um determinado lugar. E esse estudo precisa
ser delimitado pelo recorte escalar, que ndo é uma escolha arbitraria nem
formal, mas indica as conexdes que se quer estabelecer em cada momento
(SANTOS, 2012).

Assim, estudar o espaco e delimitar uma escala de estudo nao significa
isolar uma parte e estuda-la em si, pois

[...] a escala das variveis e analisar em conjunto nio é mais
exclusivamente a escala do lugar, ou a escala do espaco que
concerne diretamente ao grupo social, mas a escala do lugar
e igualmente a escala do mundo, a escala do pais e a escala
das regides onde o lugar se insere. (SANTOS, 2012, p. 216).

Como apontou Callai (2005), o lugar em si ndo pode ser explicado
por si mesmo, pois as relacdes que permitem compreendé-lo podem estar
em outro espaco, distante geograficamente.

Ao se identificar as formas geogrificas, as fun¢odes historicas dessas
formas, a partir de relacdes escalares definidas, fica possivel perceber o
movimento histérico na producio da sociedade. Para Santos (2012), essa
compreensao é fundamental para se desenvolver uma formacao geogréfica
que permita a disciplina ultrapassar os limites conservadores impingidos a ela.

Essa compreensdo supera a enumeragio de caracteristicas fisicas do
planeta, ou de listas interminaveis de nomes de cidades, ou formas de relevo,
pois confere objetivo claro a Geografia, compreenséo objetiva da sociedade
em que as criangas vivem, para representar o espaco e agir no mundo de
forma consciente, cidada.

Nao sera possivel nos limites da carga horaria do curso de Pedagogia
reconstruir os cursos especificos das disciplinas curriculares, nem isso seria
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o principal foco para a formagao do professor generalista dos anos iniciais
do ensino fundamental, mas ao incursionar pelas categorias geograficas,
aliadas a outras praticas do curso, os académicos terao subsidios conceituais
sobre Geografia que lhes possibilitem autonomia, inclusive para a pesquisa
e para estudos posteriores, necessarios no processo de ensino.

c) O ensino de instrumentos geograficos de pesquisa
e estudo do espaco.

A énfase da atual diretriz do curso de Pedagogia na metodologia de
ensino recoloca os académicos do curso em um lugar, no qual, a rigor, tiveram
varios anos de experiéncia e contato. Eles sdo capazes de descrever seus pro-
fessores e, talvez, até a forma pela qual aprenderam esse ou aquele contetdo.

Desse modo, é indcua a reinsercdo desses académicos no espaco escolar
sem que tenham avancado em sua analise sobre esse espaco e os contetidos ali
veiculados. Ao ingressarem no curso, os académicos do curso de Pedagogia

[...] vém com uma experiéncia de, no minimo, 11 anos de
escola. Portanto, eles estio mais do que familiarizados com
ela. Nesse momento, parece mesmo recomendavel que eles
se distanciem da escola basica; vivam intensamente o clima
da universidade; mergulhem nos estudos classicos da peda-
gogia e dos fundamentos filosoficos e cientificos da educacao.
(SAVIANI, 2012, p. 131)

No sentido de superagao de praticas ja conhecidas pelos académicos
em relacdo a Geografia, interessa que compreendam o método de pesquisa
e a producao do conhecimento. O processo de conhecimento exige um
esforco de abstracdo tedrico da realidade objetiva, de forma que possa ser
fragmentada, analisada, e que se possam estabelecer os nexos entre as partes
e considerar as informacoes de diferentes areas do conhecimento.

A andlise dos processos sociais precisa incluir as instancias do processo
produtivo e as caracteristicas deles em relagao a divisao do trabalho. Todo
lugar sofre influéncia do todo e o influencia. Isso pode ser percebido nas
formas de producio e nas outras modificacdes.

Cavalcanti (2012) defende que a forma como se ensina Geografia
ensina a pensar geograficamente. Portanto, se o ensino for a partir de “lista
de conteudos” que devem ser somente memorizados, ndo se ensina a ques-
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tionar a organizacao espacial, ndo se apreende o espaco como uma categoria
do pensamento. Disso deriva uma necessidade de superar a visdo pratica
empirista do ensino de Geografia. A aprendizagem de conceitos altera as
formas do pensamento, pois os conceitos, que sao abstracdes, funcionam
como instrumentos que potencializam as capacidades humanas. Ao aprender
a linguagem geografica por meio da representacao do lugar, estende-se a
compreensao do espaco para além dos limites da visdao, do imediato.

Ao articular o ensino de Geografia a logica dialética, o estudo do
espago se faz por observacao, problematiza¢ao, constatacdo e descrigao,
para construir abstracdes sobre o real, ultrapassando a memorizacao de
definicoes e, dessa forma,

[...] ndo priorizando o acimulo de informacdes e teorias pron-
tas nem o encadeamento logico linear, que fragmenta, para
simplificar a apreensdo do objeto, mas buscando incorporar
essas etapas a fase primeira do processo, na sua apreensao
mais empirica e elementar [...] ultrapassando-as com a pro-
blematizacdo da realidade. (CAVALCANTI, 2012, p. 145).

A representacao do espaco por intermédio da cartografia constitui-se
em importante instrumento conceitual, pois permite representar o espaco
com o uso de escalas, que ampliam as potencialidades humanas de percep¢io
do espaco. Ao registrar em desenhos, esboco de mapas, o trajeto que percorre
para diferentes pontos, ou mesmo os espagos coletivos e individuais que
ocupa, a crianga vai introduzindo um marcador externo (o signo — desenho)
como mediador na sua agao de pensamento. Da mesma forma, possibilita
grafar, com a ajuda de signos, indicacdes que permitem a ela localizar-se
nessa projecao do espaco.

O professor precisa aprender a escala e sua funcao central na anélise
geogrifica, pois ela permite separar os elementos geograficos e compreen-
der seus significados por meio da sua fun¢ao na estrutura no momento do
estudo, compreender que a funcao é historica, resultado da dialética entre
o velho e 0 novo, que sdo produzidos a partir das necessidades humanas.
(SANTOS, 2008).

Para Lacoste (2012), a importancia de compreender a funcao-chave
da selecdo escalar para realizacao do estudo, reside no fato de que se criam
diferentes conjuntos espaciais, o que tornou as relacdes humanas mais
complicadas. As distancias se modificaram a medida que se desenvolveram
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os meios de transporte, e isso é diferente para os grupos sociais: 0 espaco
pode ser um cantinho para uns e meio planeta para outros. Entao “[...] as

praticas sociais se tornaram mais ou menos confusamente multiescalares”
(LACOSTE, 2012, p. 49).

d) A articulacao dos conceitos (praticos e conceituais)
para o ensino de Geografia nos anos iniciais.

No Brasil, a formacdo de professores para os anos iniciais vive um
paradoxo (SAVIANI, 2012) que ainda ndo se extirpou, que é o estabelecimento
da primazia da forma ou do contetido na formacéao de professores, tendo-se
vivido diferentes tendéncias.

Atualmente, a formacao dos pedagogos é regulamentada pela diretriz
do curso de Pedagogia, Resolucio CNE/CP n.° 01 de 2006; pela Diretriz de
Formacao de Professores para Educacio Bésica, Resolu¢ao CNE/CP n.c 02
de 2015, atualizada pela Resolucio CNE/CP n.c 01 de 2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores
para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacio), que tem em
comum a énfase, na pratica, da metodologia de ensino, e no dominio de
habilidades docentes para o manejo da sala de aula. Mesmo a Resolugao
CNE/CP n.c 01 de 2019, que institui a BNC-Formacio, ndo rompeu com
essa perspectiva. Embora apresente o 6bvio, hd a necessidade de o professor
dominar os contetddos que ira ensinar e saber ensina-los.

Contreras (2012) apresenta esse processo como tendéncias a raciona-
lidade técnica ou a racionalidade pratica. Na primeira hipdtese, ele afirma
que a formacéo tem atribuido ao dominio das técnicas de ensino e controle
da sala de aula as potencialidades fundamentais da a¢do docente, e que,
por meio do seu dominio, a atividade docente se realizaria a contento. Na
segunda hipétese, que, para o autor, decorre da defesa do “professor refle-
xivo’, as potencialidades docentes seriam conferidas pela possibilidade de
andlise constante da pratica. O exercicio permanente das situagdes de ensino,
em que o professor possa refletir e buscar solu¢des para as problematicas
enfrentadas em sala de aula, garantiriam o bom desempenho. Nesse caso, a
experiéncia conferiria as competéncias necessarias para a docéncia.

Como saida a essa situacdo, em que parece que os polos se anulam,
Contreras (2012) defende a autonomia do professor, que se desenvolve na
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medida em que ele se torna um intelectual com autonomia emancipadora
(GIROX, 1997). Importante considerar o professor um intelectual e ndao
um executor de tarefas. Pois, ele desenvolve sua pratica de forma critica,
voltada a analise dos problemas sociais concretos e, que desenvolve, com
os estudantes, praticas transformadoras da sociedade.

Com isso, a defesa da relagio entre teoria e pratica é subsumida pela
unidade entre teoria e pratica, em que o conhecimento que decorre da pra-
tica social dos homens fundamenta novas acées, conectadas com a realidade
objetiva, explicando-a. Os conhecimentos sdo assim entendidos como expli-
cativos da realidade e ndo como “pecas” para utilizagido imediata.

A formacdo dos professores para o ensino de Geografia nos anos
iniciais, que parte do ensino de conceitos, que considera aquilo que as
criancas ja sabem sobre a realidade cotidiana, torna possivel desenvolver o
pensamento tedrico, a compreensio ampliada sobre o mundo e, de forma
mediada, possibilita a a¢ao cidada no mundo, além de entender a cidadania
como uma forma humana em desenvolvimento.

A organizacao didatica desses contetidos para fins de ensino precisam
compor o cabedal de estudos dos pedagogos. Saviani (2012) defende que isso
se faca com a mediac¢ao dos livros didaticos, entretanto adverte que essa
analise precisa ser precedida de estudos acerca da disciplina, como também
defendido por Cavalcanti (1998), Callai (2001, 2005), Pontuschka, Paganelli
e Cacete (2007), Evangelista, et al. (2016), que apontam a necessidade desse
estudo a partir do lugar como categoria inicial para o estudo do espaco.

O contetudo da realidade social a ser problematizado em sala de aula
esta ligado aos conceitos da area e nao advém da subjetividade do professor
ou dos estudantes, mas da realidade local, do mundo vivido pelas criangas,
para que, de fato, consigam entender esse mundo com a mediacdo do que
aprendem na escola.

Nesse sentido, as atividades desenvolvidas com as criancas nos anos
iniciais necessitam ser adequadas para elas e considerar as condi¢des con-
cretas de cada grupo, seu lugar, sua cultura, suas experiéncias. Assim, ndo
ha uma metodologia genérica que possa ser aplicada de forma geral para
todos os grupos de criangas.

Dessa forma, o que guia a formacédo para o ensino de Geografia no
curso de Pedagogia desloca-se da metodologia desprovida de contetido
para o ensino do pensamento geografico como método. O estudo do espago
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geografico contém em si o contetido e a forma do campo cientifico e pode
permitir aos académicos do curso de Pedagogia: a) interrogar a Geografia
que conhecem; b) analisar o espago geografico por meio dos conceitos da
Geografia critica; c) apropriar-se dos instrumentos de pesquisa e produgdo
do conhecimento em Geografia e d) didatizar esses conhecimentos para o
ensino nos anos iniciais do ensino fundamental.

O dominio epistemoldgico da area de conhecimento articula-se com
o dominio dos fundamentos da educacado, que resulta numa pratica peda-
gogica recheada de sentidos e com carater politico. As formas de ensino
vao sendo identificadas e produzidas enquanto transcorre a formagdo na
disciplina. Ainda, a atuagdo posterior do pedagogo nos anos iniciais, com a
mediacao dos pares, das proprias criancas e da continuidade dos estudos,
trard continuas contribuicdes sobre as formas de ensino.

A discussao metodoldgica — como ensinar — s6 pode derivar do dominio
do contetdo e, entdo, problematizar os meios de auxiliar na aprendizagem
de significados estabelecidos e construcao de sentidos. S6 é possivel cons-
truir sentidos a partir de significados comuns, o que néo significa ensinar
defini¢des, tampouco o ensino se restringe a massificagao dos significados.
E preciso produzir sentidos as coisas que se aprende. Isso equivale a dizer
que é preciso ensinar as funcdes e sua historicidade, ndo apenas as nomen-
claturas dos elementos geograficos.

Assim, o ensino de Geografia associa-se a funcao da escola de desmis-
tificar e desnaturalizar o mundo as criancas, colaborando para sua leitura e
sua interpretacdo do mundo, de modo que possa, gradativamente, agir nesse
mundo de forma cidada.

5.3 POSSIBILIDADE FORMATIVA PARA O ENSINO
DE GEOGRAFIA NO CURSO DE PEDAGOGIA

A pesquisa realizada ao longo do doutorado (SBARDELOTTO, 2020)
permitiu conclusdes interessantes sobre o processo de formacao para o
ensino de Geografia no curso de Pedagogia. Fundamentalmente, ela ocorria
por intermédio da disciplina de Fundamentos Teéricos e Metodoldgicos
do Ensino de Geografia, com uma carga horaria de 68 horas, o que torna o
processo formativo em Geografia bastante complexo, pois exige que, nesse
tempo, sejam recuperados os contetidos especificos da disciplina, que se
discuta os fundamentos da area, além dos processos de ensino na educacio
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infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental — dreas de atuacdo do
egresso em Pedagogia.

Além da disciplina, a formacao segue no estagio curricular obrigatério,
momento no qual o estudante se encontra com o que vem sendo ensinado
na rede puablica nos anos iniciais em Geografia. Sobre as potencialidades e
as fragilidades da formacao na disciplina e também no estagio, concluimos
que a pratica escolar de ensino de Geografia tem sido mais contundente na
formacao do que o debate em sala de aula na universidade.

Ao longo da tese essa problematica foi aprofundada, ndo cabendo
aqui retomar toda a complexidade da questdo. Importa salientar que essa
percepcado colabora com a compreensio de que a pouca eficacia da formacao
universitaria para o ensino de Geografia nos anos iniciais decorre da com-
plexidade que encerra sua formacao, voltada para a questao metodoldgica,
mantendo o ciclo de ensino de Geografia inalterado.

Evidentemente, essa generalizagdo envolve situa¢des distintas e poten-
cialmente mais exitosas, porém tem a capacidade de despertar a reflexdo
sobre como se utiliza o tempo para a forma¢ao em Geografia no curso de
Pedagogia, destacando-se que a avaliagao sobre o processo formativo é
necessaria para que ocorra a atualiza¢do das referéncias utilizadas na gra-
duacdo, assim como do foco formativo. Essa reflexdao deve estar amparada
na leitura do contexto da sociedade em que se vive, da andlise dos fins e
objetivos pretendidos com a educacio, do curriculo escolar desenvolvido,
entre outras questoes.

A Resolucao CNE/CP n.c 01 de 2019 define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica
e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professo-
res da Educacdo Basica (BNC-Formacio), que expressa o movimento da
sociedade sobre o perfil formativo desejado e reafirma a formacao voltada
para o treinamento técnico do professor. A énfase recai sobre o dominio de
conhecimentos especificos sobre o ensino e sobre a inser¢ao profissional em
sala de aula, como discutido por Portelinha, Borssoi e Sbardelotto (2021).

Dessa forma, enfrentar o esvaziamento conceitual da formacao dos
professores para os anos iniciais é uma tarefa dificil, pois as condi¢oes
concretas nao sdo alteradas. O tempo formativo segue o mesmo. Entao ha
a necessidade de expandir a formagao para além das capacidades técni-
cas requeridas para atuacio, como defendido por Goergem (2003), que é
desenvolver uma formacao geografica que ancore uma atuacio voltada para

205



FERNANDO DOS SANTOS SAMPAIO & ANDREIA ZUCHELLI CUCCHI (ORG.)

o desenvolvimento da cidadania (CAVALCANTTIL SOUZA, 2014; CLAU-
DINO, 2014), e abarcar a complexidade do campo de atuacdo dos egressos
em Pedagogia requer um planejamento de ensino na graduagao que se volte
para esses objetivos.

Intimeras experiéncias sobre a formacédo para o ensino de Geografia
vém sendo difundidas por meio de pesquisas (CALLAI, 2001, 2005; PON-
TUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007; EVANGELISTA et al., 2016).
Aqui pretendemos apresentar o ensaio desenvolvido no curso de Pedagogia
da Unioeste, no campus de Francisco Beltrdao, com base nessas reflexdes.

O esquema que segue busca sintetizar o caminho metodoldgico dese-
nhado para a formacdo buscando superar os problemas anunciados. Ele
foi organizado considerando os quatro pilares expostos na primeira parte
deste capitulo para a formacao, quais sejam: o recorte tedrico-metodolégico
pela Geografia critica, a formacéo voltada para o dominio das categorias
do pensamento geografico, a possibilidade de conhecimento e dominio do
método de producdo do conhecimento em Geografia e as especificidades
curriculares e metodolégicas da educacéo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental.

Figura 2 - Fluxograma do planejamento de ensino para o ensino de Geografia no curso
de Pedagogia

| oBIETIVO DA FORMAGAD ] CAMINHOS DA FORMACAD | CONTEUDOS DA FORMACAD |

- conceitos geogrificos;

- miétodo de conhecimenio em

Desanvolimento Contetidas réficos ! .
do pensamento N g_abg Ceograha;
geografico 7 FORMACAD ™| - escala @ reprasentagbes.

PARA O ENSING
*...DE GEOGRAFIA
e - contelddos curriculares;
Caonteddos para o ensing

Formagao para a
cidadania

- atividade de ensino @ estude;

- avaliagao;

- materiais didaticos.

Particularidades da Particularidades
Educagao Infantil & das criangas:
anos iniciais necessidade paraa

aprandizagem

Fonte: Sbardelotto (2022)
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O planejamento tedrico metodolégico da disciplina evidencia que os
caminhos para a formacao derivam dos objetivos pretendidos e indicam
quais sdo os contetidos desse processo formativo.

A explicitagdo dos objetivos vem da compreensao do potencial forma-
tivo da Geografia. Santos (2012) advoga que o papel da Geografia é revelar
as inten¢des de dominacdo que cercam o conhecimento sobre o territério e
sobre 0 espaco, tornando esse conhecimento acessivel a todos. Dessa forma,
a cidadania, atrelada a Geografia critica, converte-se em praxis, propde-se
a transformar a sociedade e a permitir que os estudantes acessem o conhe-
cimento sobre o espaco geografico e sua producio ao longo da histéria e
que, assim, possam, conscientemente, tomar suas decisoes. Para isso sugere
a superacio do ensino da Geografia tradicional, “[...] caracterizada pela
enumeracao de dados geogréficos e que trabalha espacos fragmentados, em
geral opera com questdes desconexas, isolando-as no interior de si mesmas
[..]” (CALLAI 2005, p. 229).

Para desenvolver esse pensamento geografico é necessario conhecer os
conteudos desenvolvidos pela area do conhecimento. Libaneo (2010) expos a
fragilidade conceitual das dreas do conhecimento que circundam as ementas
dessas disciplinas no curso de Pedagogia. Desse modo, entende-se que, ao
discutir o método de producio do conhecimento em Geografia, desenvol-
ve-se também o pensamento geografico. Como discutido em Sbardelotto e
Francischett (2022a), o ensino de Geografia e sua correlata formacio exigem a
explicitacio do método para conhecimento dos fins pretendidos, assim como
para a apropriacdo da forma de producao do conhecimento, que carrega em
si a possibilidade da deriva¢ao metodolégica do ensino.

Ainda, tangencia esse contetido da formacao — os contetidos geograficos
e os de ensino - as especificidades dos campos de atuagido dos egressos: a
educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental. Ambas as eta-
pas de ensino tém curriculo oficial definido pela BNCC (2017). Conhecer,
questionar e interpretar o curriculo oficial sdo necessidades para a atuagdo
docente e deve ser elemento de debate ao longo da formacao.

Assinala-se um destaque relativo a formacéao para o ensino de Geo-
grafia considerando as necessidades particulares dos estudantes. Todos os/
as estudantes tém condicdes e direito de terem acesso ao produto cultural
humano. Dessa maneira, o trabalho com os estudantes com alguma necessi-
dade especial deve ser objeto da atencdo do professor. Na Geografia, pesquisas
de Mazzarolo (2017) e de Tibola (2016) refletem e apontam encaminhamentos
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possiveis para o ensino, que também precisam ser destacados na formacao
no curso de Pedagogia.

Destacamos, por fim, que o planejamento de ensino prevé a articulacao
desses blocos de forma que nao haja uma estrutura hierarquica entre eles,
mas o debate dos contetidos geograficos permeando os materiais didaticos
disponiveis na escola, a andlise dos curriculos e do trabalho dos diferentes
niveis, mediante trabalhos de campo, de producdo de materiais pedagdgicos
e de ensaios de ensino.

A seguir, expomos, ainda que brevemente, o diagndstico inicial sobre a
formacao em Geografia dos académicos que cursaram a disciplina de “Geo-
grafia e suas metodologias”, no curso de Pedagogia, no ano letivo de 2021,
assim como algumas consideragdes tracadas por eles ap6s a conclusdo da
disciplina. O planejamento de ensino seguiu o fluxograma apresentado na
Figura 3. Ressaltamos, porém, que, em decorréncia da pandemia, a disciplina
foi ministrada remotamente.

54A FORMA(;AO EM GEOGRAFIA NO CURSO
DE PEDAGOGIA NO ANO LETIVO DE 2021

Assim como desenvolvido na pesquisa do doutorado de Sbardelotto
(2020) iniciou-se a disciplina de “Geografia e suas metodologias” com um
breve diagnéstico sobre o conhecimento em Geografia dos académicos do
curso de Pedagogia, no terceiro ano do curso. Aqui sao apresentadas as con-
tribuicdes dos/as académicos/as do periodo noturno, pois ndo ha condicdes,
no limite deste texto, de tratar conceitualmente as contribuicdes da turma
do curso matutino também. Neste caso, optamos pela turma do noturno
por ser mais numerosa.

Os 28 académicos participantes foram questionados/as sobre em que
Geografia contribuia na compreensiao do mundo. De forma geral, obtive-
mos o seguinte panorama, lembrando que as informacdes foram prestadas
por intermédio de um questiondrio eletronico enviado pela professora da
disciplina aos matriculados.
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Figura 3 - Nuvem de palavras sobre o que a Geografia aborda — académicos do curso de
Pedagogia no ano de 2021, periodo noturno

12 respondentes (4% responderam localfizagio pard eils pergunia
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seres humanos

Fonte: respostas obtidas antes do inicio da disciplina de Geografia e suas metodologias.
Organizacao proépria

Destacamos que os estudantes tém uma visao sobre a Geografia que se
aproxima daquela verificada por Sbardelotto e Francischett (2022b), de que
o pensamento sobre a Geografia se aproxima dos fendmenos fisicos. Como
ressaltado na pesquisa mencionada, esses conteuidos sao geograficos, porém
a expressao dos académicos restringe-se a um aspecto desse conhecimento,
nao explorando toda sua potencialidade.

Questionados sobre os contetidos de ensino de Geografia as criangas,
responderam:

Figura 4 — Nuvem de palavras sobre os contetidos de Geografia para os anos iniciais —
académicos do curso de Pedagogia no ano de 2021, periodo noturno
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Fonte: respostas obtidas antes do inicio da disciplina de Geografia e suas metodologias.
Organizacao prépria
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Eles entendiam que o que deve ser ensinado se aproxima daquilo que
afirmavam saber. Isso expde a necessidade da disciplina de levar os estu-
dantes a questionarem a Geografia que dominam, o raciocinio geografico
que desenvolvem. O que favorece que tenham parametros para questionar
também a Geografia que encontrarao na escola.

Apbs o processo formativo da disciplina, que contou com o estudo
de Bezerra da Silva (2020), Francischett, (2004), Lacoste, (2012), Libaneo,
(2016), Montibeller-Filho, (2001) e Santos (2014), entre outros autores de
textos curriculares e de livros didaticos, retornamos ao questionamento
aos académicos com o objetivo de que expusessem como a mediacio do
estudo, a partir do esquema da Figura 3, auxiliou em seu processo for-
mativo, em seu dominio conceitual e em sua visdo sobre a Geografia. Os
posicionamentos transcritos a seguir foram selecionados por expressarem
uma compreensao que se aproxima dos eixos que nortearam a elaboracao
do plano de ensino.

Quadro 1 — Respostas dos académicos sobre o que aprenderam da disciplina de Geografia
e suas metodologias no ano de 2021 - periodo noturno

“Durante os estudos da disciplina de Geografia foi possivel conhecer a Geografia
através de uma perspectiva muito diferente do que eu jd conhecia. Até entdo, a
tinica Geografia que eu conhecia era aquela dos estudos do clima, relevo, rochas,
mapas, localizagdo etc. Essa perspectiva reflexiva e critica que foi passado durante
essa disciplina pra mim foi totalmente nova!” (académica 1).

Pressupostos
da Geografia
Critica

“Entendi que geografia ndo estuda somente os municipios, estados, relevos, etc.,
pois quando estudava nos essa disciplina na escola, eram basicamente esses
contetidos que ensinavam a perceber que tudo a nossa volta é geografia, de como
¢ 0 lugar onde vivemos. Mudou minha percep¢ao espacial e de como a Geografia
é importante instrumento de transformagao” (académica 2).

“A disciplina foi maravilhosa, abriu e possibilitou a ampliacao do meu olhar
para a Geografia, além dos mapas e da natureza, sobretudo para com a com-
preensdo que a paisagem é tudo aquilo que vemos, sentimos, cheiros e sensagoes,
e que existem relacdes profundas imbricadas aos conceitos geogrdficos, relacdes
politicas, sociais, ambientais. Ainda me fez perceber que os conceitos permeiam
todo nosso cotidiano, logo, podem e precisam ser trabalhados desde a educa¢do
infantil” (académica 3).

Categorias
geograficas
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Fundamentos | Aprendi que a Geografia é uma ciéncia que se preocupa com o estudo do lugar,
tedrico-me- | 4a paisagem, e que a paisagem ¢é tudo que a gente vé no espaco, tudo que nossa
todolégicos | Percepeao alcanga, os sons, cheiros, formas, manifestacoes culturais, miisicas... que
ela é resultado da nossa prdtica social, das acoes humanas, que nés produzimos
0 espago geogrdfico. Também aprendi que precisamos estudar o lugar, observar
as formas, e o que sdo essas formas (homens, infraestrutura, meio ecoldgico,
instituicdes, firmas), a funcdo delas, como se organiza o espago, para ler o que
estd presente nele, fazer uma andlise do mundo concreto, de como produzimos
nossa vida, como produzimos o espaco, problematizar e investigar os problemas
ambientais, 0 que hd no espago e como esse espaco/lugar pode ser transformado.
Foi importante aprender o que precisamos trabalhar desde a educacdo infantil,
no caso, desenvolver as nogdes espaciais, topolégicas, projetivas, que permitem
0 estudo do espago” (académica 4).

“Adquiri vdrios conhecimentos novos na disciplina, mas o que mais me marcou

foi ld no inicio, sobre a funcao da Geografia, que é desenvolver o raciocinio
geogrdfico por meio do estudo das formas e das funcdes. O meu conhecimento
geogrdfico era com base na experiéncia de aluna, que teve uma Geografia deter-
minista e possibilista, e essa visdo se alterou, o que certamente vai refletir no
momento de exercer a profissao de educadora nos anos iniciais. Também achei
muito interessante sobre o poder envolvido na disciplina de Geografia, assunto
que nunca tinha parado para analisar” (académica 5).

Articulacio “Foram vdrios aspectos estudados. Gostei de estudar o ensinar a Geografia para
com o ensino | @S criancas de uma forma geral, e de como a metodologia influencia muito no
desenvolvimento do aluno. Fui feliz com a visdo dos convidados que a professora
nos proporcionou e como a ideia de ensinar a cartografia para um aluno cego
foi importante para minha formacao” (académica 6).

Fonte: respostas ao questiondario apds o término da disciplina de Geografia e suas meto-
dologias. Organizag¢do propria

Sumariamente, as manifestagcdes dos estudantes apds participarem da
disciplina de “Geografia e suas Metodologias”, organizada a partir dos pres-
supostos tedricos, apontam que os objetivos foram atingidos. Os posiciona-
mentos dos académicos aqui transcritos demonstram que eles comecaram a
questionar a Geografia que sabiam e expandiram a compreensao do potencial
formativo da disciplina, assim como relacionaram os fundamentos tedri-
co-metodoldgicos da disciplina com a pratica que pretendiam desenvolver.

Denota-se ser importante a continuidade da pesquisa e o aprofun-
damento nas andlises dos resultados sobre a formacdo para o ensino de
Geografia no curso de Pedagogia, com o acompanhamento dos egressos e
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possiveis ajustes no plano de ensino, de tal forma que a qualifica¢do desse
processo acompanhe o desenvolvimento social na ciéncia geografica e dos
problemas sociais a serem enfrentados.
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A APRENDIZAGEM DA GESTAO DA SALA DE AULA
PARA OS EGRESSOS DO PIBID DE GEOGRAFIA

Eliete Woitowicz

Marli Terezinha Szumilo Schlosser

INTRODUCAO

Este capitulo se propde a discutir em que medida o Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) contribuiu com a formacio
do professor de Geografia que esta atuando na educacio basica. Foi consi-
derado parte dos resultados obtidos na tese de doutoramento, que analisou
a formacao e o trabalho do professor de Geografia a partir da perspectiva
dos egressos do Pibid.

Para iniciar a reflexdo sobre a tematica proposta, considerou-se as
seguintes perguntas: como a aprendizagem da gestdo da sala de aula foi
mobilizada no Pibid? De que forma esse saber especifico da docéncia con-
tribuiu com o trabalho do professor de Geografia em sala de aula? Essas
questdes sdo necessarias quando se pretende analisar a potencialidade do
Programa na produgéo de saberes profissionais durante a formacao inicial
de professores.

Dessa forma, buscamos dar voz aos egressos do Pibid que cursaram
Licenciatura em Geografia nas Institui¢des de Ensino Superior (IES) piblicas
do estado do Parana, entre os anos de 2010-2017. Esse periodo corresponde
ao desenvolvimento do Programa na referida area de conhecimento antes
das modifica¢des ocorridas nos editais publicados a partir de 2018.7

A nova estrutura do Programa teve inicio em agosto de 2018 (assim como o Programa de Residéncia Peda-
gogica em nivel nacional), e passou a exigir a quantidade minima de 24 bolsistas por nicleo de subprojeto, com
a possibilidade de atuacao de mais 6 voluntarios. A dura¢do maxima das cotas de bolsa concedidas nesse edital é
de 18 meses. Para mais informagdes, consultar o link disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-
-de-conteudo/27032018-edital-7-pibid-alteracao-ii-pdf. Acesso em: 14 de jan. 2021.
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Oito egressos do Pibid participaram da pesquisa por meio de entre-
vista semiestruturada, realizada pelo aplicativo WhatsApp. Cada egresso
entrevistado concluiu a licenciatura em diferentes IES publicas do estado do
Parana: Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual
de Maring4d (UEM), Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste/
Francisco Beltrao), Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Univer-
sidade Estadual do Norte do Paran4 (Uenp/Cornélio Proc6pio), Universidade
Estadual do Centro-Oeste (Unicentro), Universidade Estadual do Parana
(Unespar/Campo Mourio) e Universidade Federal do Parana (UFPR).

Metodologicamente, tratava-se de um trabalho qualitativo, mediante
estudo de caso, buscando compreender de que maneira o Pibid vinha con-
tribuindo com a formagéo e o trabalho do professor de Geografia apds a
conclusao da licenciatura.

Os oito professores de Geografia entrevistados foram indicados pelos
coordenadores de area do Pibid e contatados via endereco eletrénico. Foram
utilizados trés critérios de selecao dos sujeitos da entrevista: 1) ser egresso do
Pibid do curso de Licenciatura em Geografia de uma IES publica do estado
do Parani; 2) ser indicado pelos coordenadores de area responsaveis pelos
subprojetos dos quais os egressos participaram; 3) ter vinculo profissional
com a docéncia, na disciplina de Geografia, na educacao basica. Esses cri-
térios foram essenciais para manter a idoneidade da pesquisa na busca de
respostas para a problematica apresentada.

6.1 OS EGRESSOS DO PIBID DE GEOGRAFIA

Os oito professores de Geografia indicados pelos coordenadores de
area do Pibid estavam exercendo a docéncia no momento da entrevista, que
aconteceu entre os meses de marco a abril de 2020. Com os dados coletados
foi possivel caracterizar o perfil dos entrevistados, apresentado de forma
sistematizada no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Perfil dos Egressos do Pibid de Geografia

Conclusao da | Docéncia na Vinculo

IES Género | Participacdo no Pibid | . . L. ..
licenciatura | ed.basica | profissional

UFPR M 3 anos 2015 6 anos Rede privada
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Unespar F lano 2017 lano PSS*
UEL M 5 meses 2012 8 anos degg;[\:ida
Unicentro M 2 anos 2018 lano Rede privada
Uenp F 2 anos e 4 meses 2014 5 anos PSS
UEPG F 2 anos e 6 meses 2018 lano PSS
Unioeste F 1ano e 4 meses 2012 5 anos QPM
UEM F 2 anos 2015 2 anos Rede privada

Fonte: dados coletados em entrevista com oito egressos do Pibid que cursaram licenciatura
em Geografia em universidades publicas do estado do Parana. Periodo de coleta de dados:
marc¢o a abril de 2020. *Processo Seletivo Simplificado (PSS) - professor temporario.
**Quadro Proprio do Magistério (QPM) - professor concursado.

Para manter o anonimato dos egressos entrevistados, eles foram
indicados pela sigla da IES em que concluiram a licenciatura em Geografia.
Como se observa na segunda coluna do Quadro 1, a entrevista ocorreu com
cinco mulheres e trés homens. Dado coerente com a realidade das escolas
de educacio basica, uma vez que “[...] a categoria dos professores é majori-
tariamente feminina [...]” (GATTL;, BARRETO, 2009, p. 24).

Ao analisar o periodo de participacdo no Programa, foi possivel cons-
tatar que 62,5% dos egressos participaram do Pibid entre dois e trés anos
consecutivos (Quadro 1). Tempo significativo quando se considera que o
Curso de Licenciatura em Geografia possui duraciao de quatro anos. Nesse
sentido, esses egressos tiveram experiéncias pedagodgicas nas escolas publicas
por um periodo relevante durante sua formacao inicial.

Em relacdo ao ano de conclusio de curso, observa-se na quarta coluna
do Quadro 1, que dois egressos terminaram a licenciatura em 2012, um
em 2014, dois em 2015, um em 2017 e dois em 2018. Esses dados nao sdo
meramente ilustrativos, pois indicam que alguns egressos iniciaram no Pro-
grama na reta final da graduacao, visto que, para o Curso de Licenciatura
em Geografia, os subprojetos do Pibid tiveram inicio majoritariamente em
meados de 2011.

Os dados presentes no Quadro 1 indicam que o tempo de experiéncia dos
egressos do Pibid na educacao bésica varia de acordo com o ano de conclusao
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da licenciatura em Geografia. Desse modo, existe um egresso com oito anos
de exercicio profissional no ensino basico (UEL), um egresso com seis anos de
experiéncia (UFPR), duas egressas com cinco anos de atividade profissional
(Uenp e Unioeste), uma egressa com dois anos de atuacio (UEM) e trés egres-
sos com um ano de experiéncia na docéncia (Unespar, Unicentro e UEPG).

A partir desses dados, constatamos que 50% dos entrevistados possuiam
de oito a cinco anos de experiéncia na docéncia, lecionando a disciplina de
Geografia na educacido basica. De modo geral, eram professores iniciantes,
mas podiam dar indicios das contribuicdes do Pibid para a formagao e a
pratica pedagdgica do professor de Geografia.

Quanto ao vinculo profissional, 50% dos professores entrevistados atua-
vam em escolas da rede privada de ensino, sendo que um deles era concursado
pelo estado do Parana e conciliava suas aulas nas redes publica e particular
(egresso UEL, Quadro 1). Entre os oito entrevistados, trés eram professores tem-
porarios, contratados pelo Processo Seletivo Simplificado (PSS). Nesse sentido,
eram professores que nao possuiam estabilidade no trabalho. Apenas dois dos
egressos entrevistados eram concursados pelo Quadro Préprio do Magistério
(QPM) do estado do Parana (egressos da UEL e da Unioeste, Quadro 1).

6.2A PRODU(;AO DO SABER DOCENTE NA GESTAO
DA SALA DE AULA

Nos retornos das entrevistas, a aprendizagem da gestao da sala de aula
foi um dos saberes da docéncia mais relevantes para os egressos do Pibid
mobilizados pelo Programa. Portanto, neste artigo consideramos o entendi-
mento de Gauthier et al. (1998), uma vez que a gestio da sala de aula est4, entre
outros fatores, diretamente relacionada a gestao da classe e a gestdo da matéria.

A gestdo da classe estd associada a interagdo do professor com os
alunos. Ja a gestao da matéria refere-se a administracao do conteddo espe-
cifico da disciplina. Para Gauthier et al. (1998), esses sdo os condicionantes
da acao do professor no ambiente escolar. Nesse sentido, a gestao da sala de
aula é subdividida em gestdo da classe e gestdo da matéria, entendidas como
complementares no &mbito da acdo dos professores.

Ter conhecimento da matéria, ou seja, do conteido, contribui para
manter a ordem e a disciplina na sala de aula. Do mesmo modo, o controle
da sala de aula facilita o processo educativo por favorecer a organizacdo de
um espaco-tempo propicio para ensinar e aprender.
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A partir dessas definicdes iniciais, procuramos estabelecer relacoes
sobre a producio de saberes docentes por egressos do Pibid que cursaram
licenciatura em Geografia nas [ES publicas do estado do Parana (2010-2017)
no formato presencial. Ao entrevistar oito egressos do Pibid, constatamos
que esses profissionais atribuiam ao Programa contribui¢oes significativas
em suas formagoes, fundamentais no dia a dia de trabalho desses profes-
sores, que atuavam na educacao basica. Nas entrevistas, eles destacaram o
desenvolvimento de saberes ligados a gestdao da sala de aula, sobretudo no
que dizia respeito a gestao do tempo.

De modo geral, 75% dos egressos afirmaram que o Pibid havia con-
tribuido com o desenvolvimento de saberes relacionados a gestao da sala
de aula” (UEL, Unicentro, Uenp, UEPG, Unioeste, UEM). Entretanto, 25%
dos egressos argumentaram que essa contribui¢ao havia sido parcial, uma
vez que o professor da turma cumpria esse papel, nao sendo a gestio da sala
de aula foco do projeto (UFPR, Unespar), conforme pode ser observado no
depoimento a seguir.

De acordo com o egresso da UFPR:

A gestdo da sala de aula ndo foi o nosso principal foco. Tinha-
mos certa tranquilidade nesse aspecto, pois nossas aulas eram
ministradas sob tutela do professor titular da escola, que nos
disponibilizava seu tempo de aula e organizava e mantinha a
disciplina da turma e seu planejamento devidamente em dia.
A gestdo do tempo foi importante e até mesmo reveladora. Foi
durante o projeto que aprendi que ndo adianta querer fazer uma
aula de 6° ano achando que conseguiria passar todos os conceitos
de uma vez sé. Adequar o desempenho de cada turma ao tempo
disponivel de aula e conseguir transferir isso para o planejamento
¢ até hoje um exercicio didrio (egresso UFPR).

Para o referido egresso, a gestao da sala de aula era conduzida pelo
professor supervisor da turma, sobretudo em relacédo a disciplina dos alunos,
ndo sendo necessaria sua acdo efetiva nesse aspecto. A figura de um profes-
sor mais experiente transmitia seguranca ao futuro professor, favorecendo
o desenvolvimento das atividades do Programa com mais tranquilidade.

A sua fala deixa implicita a ideia de que o pibidiano teria pouca autono-
mia no que se refere a gestao da sala de aula devido a presenca do professor

7 No decorrer da pesquisa foram utilizados fragmentos das falas dos egressos entrevistados. Caso o leitor tenha
interesse em verificar as respostas na integra, consulte o Anexo C da tese de doutorado intitulada A formagao e o
trabalho do professor de Geografia para os egressos do Pibid no estado do Parand (2010-2017) (WOITOWICZ, 2021).
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supervisor e a inexperiéncia do licenciando. Entretanto esse acompanhamento
mais efetivo de professores experientes como coformadores de seus pares
contribui para a construc¢io da profissionalidade docente dos professores
em formacio (NOVOA, 2009).

A profissionalidade docente corresponde aos saberes adquiridos pelo
professor de forma progressiva e continua durante a sua formacao (inicial e
continuada). Sendo assim, esta relacionada ao desenvolvimento de habilidades
pedagbgicas que serdo utilizadas em uma determinada situacao, inclusive
na capacidade de gerir a sala de aula.

Mesmo que o referido egresso (UFPR) tenha afirmado que a gestao da
sala de aula nao foi o principal foco do projeto, é notavel em sua fala que ele
a desenvolvera nas intervencdes pedagogicas em sala de aula, especialmente
quando destacou que a aprendizagem da gestdo do tempo foi importante
durante seu processo formativo, uma vez que a capacidade de gerir o tempo
da aula esta relacionada a gestdo da matéria.

A gestao da matéria esta diretamente associada a um conjunto de varia-
veis que podem influenciar na aprendizagem dos contetidos geograficos pelos
estudantes, sendo necessario considerar a gestdo do tempo no planejamento
das aulas feito pelo professor. Esse atributo é evidente na resposta do egresso
da UFPR, principalmente quando ele afirma que adequar o planejamento
ao desempenho de cada turma e ao tempo disponivel da aula fazia parte do
seu exercicio diario atualmente. Afirmag¢do que soa em sua fala como algo
desafiador, o que, de fato, é.

Para Gauthier et al. (1998), a funcdo pedagdgica da gestdo da matéria
corresponde a unido de elementos que estao relacionados ao planejamento,
ao ensino e a avaliacdo. Logo, a gestao da matéria, isto é, do contetido pro-
priamente dito, abrange as acdes mobilizadas pelo professor com a finalidade
de atingir a aprendizagem dos alunos.

Seguindo essa perspectiva, no planejamento devem ser previstas as
estratégias de ensino que serdo adotadas pelo professor, considerando as
particularidades de cada turma, os recursos didaticos, o tempo disponivel e
0 espaco fisico da sala de aula (LIBANEO, 1994). O conjunto dessas variaveis
pode contribuir para o desenvolvimento do trabalho do professor, compro-
metido com a eficiéncia do processo de ensino e aprendizagem.

A pratica em sala de aula por meio do Pibid, ainda que coletiva, fez com
que o egresso entrevistado (UFPR) passasse a refletir mais sobre o tempo
disponivel para desenvolver sua aula, sem desconsiderar o desempenho da
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turma. Além disso, foi possivel evidenciar, enquanto pibidiano, que as espe-
cificidades de cada turma influenciam no gerenciamento do tempo da aula.

A respeito desse assunto, outra egressa alegou que participar do Pibid a
fez refletir com mais profundidade sobre “[...] quanto contetido cabe em uma
aula[...]” (egressa UEM). Ou seja, ao participar do Programa, esses egressos
constataram que mesmo com planejamento, por vezes o tempo de uma aula
ndo é o suficiente para se concluir a proposta ou os objetivos almejados. A
preocupacdo com a aprendizagem dos alunos é notavel nas afirmacdes da
referida egressa. Afinal, ndo faz sentido encher o quadro de contetido sem
se preocupar em organiza-lo e explica-lo.

Nessa mesma linha de raciocinio, segue a resposta de outro ex-pibidiano:

Sempre percebi que nds no inicio, inseriamos muito conteiido,
acabava sempre sobrando conteiido e faltando tempo, um pro-
blema sério. Ao longo das aulas tinhamos que adaptar o contetido
para conseguir trabalhar todos os temas propostos, ndo deixar
de discutir alguns temas, mas discuti-los de uma maneira mais
simples, isso veio conosco da universidade, onde o tempo para
discussdo nas aulas e debates é muito maior do que em uma aula
do ensino bdsico. Essas adaptacoes e aprendizagens s6 ocorrem
com a experiéncia de sala de aula (egresso Unicentro).

Ao falar sobre as contribuicdes do Pibid para a aprendizagem dos
saberes docentes, o professor destacou que ao desenvolver as atividades de
Geografia nas turmas participantes, passou a observar que o planejamento do
contetido nao estava de acordo com o tempo disponivel para a aula. Segundo
0 egresso, sobrava conteudo e faltava tempo, condicdo que ele atribuia a
aulas da licenciatura, em que estava acostumado com tempo significativo
para discussoes e analises detalhadas sobre um contetdo especifico.

Ainexperiéncia com a sala de aula trouxe certa confusao no momento do
planejamento e na gestao da matéria de Geografia, especialmente em relagdo a
associacdo feita pelo egresso com as disciplinas da graduacao. Esses aspectos
indicam que, agir como professores de Geografia no Pibid durante a formagao
inicial exigiu desses sujeitos o desenvolvimento de determinados conheci-
mentos, que serviram de base para suas a¢des pedagdgicas em sala de aula.

As situacdes vivenciadas por esses egressos favoreceram o desenvol-
vimento de reflexdes sobre a propria pratica. Foram nesses momentos de
reflexao na acdo que eles perceberam a importancia do planejamento como
atividade indispensavel para o ato de ensinar. Sdo esses saberes que envolvem
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a gestao da matéria e da classe que permeiam o dia a dia desses egressos, agora
como professores de Geografia da educacdo basica. Assim, ressaltamos a
importancia do Pibid para a construcédo desse saber profissional que, segundo
o egresso da Unicentro, é possivel a partir da experiéncia com a sala de aula.

Diante do exposto, esta pesquisa dialoga com os estudos associados
aos saberes docentes produzidos por Tardif (2002). Esse autor apresenta
quatro categorias de analise que fundamentam o que sao os saberes docen-
tes: ) saberes da formacéo profissional; II) saberes disciplinares; I1I) saberes
curriculares; IV) saberes experenciais.

Os saberes da formacao profissional se referem a articulacdo dos
conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacao com os conheci-
mentos pedagdgicos. Ou seja, sdo os saberes apreendidos nas institui¢des
de formacdo de professores (didatica, psicologia da educacio, politicas da
educacido; metodologias de ensino etc.).

Os saberes disciplinares constituem os saberes especificos do contetido
das disciplinas presentes em cada area de conhecimento. No caso deste
estudo, diz respeito ao conhecimento geografico.

Os saberes curriculares estdo relacionados a forma como o conheci-
mento especifico das disciplinas é sistematizado pelas institui¢des de ensino.
Portanto envolve uma determinada padroniza¢io dos objetivos, contetidos
e métodos utilizados pelo professor no exercicio do seu oficio.

Os saberes experenciais constituem o saber pratico dos professores,
desenvolvido com base no trabalho realizado em sala de aula e nas escolas,
de forma individual ou coletiva. Sdo entendidos como saberes da experiéncia,
uma vez que sdo produzidos continuamente no ambiente escolar por meio
da pratica docente.

Nesse sentido, a escola é concebida como ambiente de producao de
saberes profissionais. Logo, constitui-se como espago possivel de articula¢ao
dos quatro saberes ora mencionados, mesmo que, eventualmente, um dos
saberes se sobreponha a outro em diferentes situacdes. Na fala dos egres-
sos, hoje professores de Geografia, fica evidente que as atividades do Pibid
mobilizaram com mais intensidade os saberes da experiéncia.

Os saberes dos professores estio relacionados com a pessoa, sua iden-
tidade, sua formacao profissional e pela interacao com os alunos e demais
atores escolares. Portanto trata-se de um saber plural e social, com objetivos
sociais, perante um projeto educacional para a sociedade, adquirido num
contexto de socializacio (TARDIF, 2002).
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Ao participar do Pibid, os egressos tiveram a oportunidade de serem
acompanhados por professores das escolas e da universidade. Os artificios
utilizados pelos egressos para gerir a sala de aula durante a participa¢do no
Programa constituiam a dimensao que fundamenta o ensino de Geogra-
fia e estrutura o trabalho desses professores atualmente. Esses elementos
formativos, de didlogo mais profundo entre universidade e escola, teoria
e pratica, sdo defendidos por diversos pesquisadores que se dedicam aos
estudos que envolvem a formagao de professores e o ensino de Geografia
(CALLAI, 1995,2013; CAVALCANTI, 1998; PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2007; LOPES, 2010).

Para Callai (1995), a formagao inicial do professor de Geografia precisa
ser repensada

[...] quanto a graduacio dos profissionais, a grande questio
se coloca no tipo de ensino, no tipo de aulas que devem ser
realizadas num curso de Geografia de terceiro grau, que forma
professores. E inegével que o professor precisa de uma carga de
informacdes, de contetdos para ter condi¢des de realizar o seu
trabalho, mas é também imprescindivel compreender como
fazer o trato destes contetidos em sala de aula de primeiro e
segundo graus. E para tanto sdo necessarios conhecimentos
que vao além do contetido de Geografia, e que tenham a
ver com o processo de construcido do conhecimento, com
os aspectos pedagdgicos e a psicologia de aprendizagem.
Sem isto passam a ocorrer em sala de aula do primeiro grau
verdadeiros absurdos em nome de desenvolver o contetido
previsto. (CALLAI, 1995, p. 40).

Portanto é necessario que o professor saiba Geografia, domine o
conteudo geografico, mas também tenha determinados conhecimentos da
pedagogia para poder ensinar Geografia, desenvolvendo esse saber pela
didria com os alunos e seus pares.

Ao considerar as reflexdes da autora, entendemos que seria ideal que
os cursos de licenciatura em Geografia passassem a atribuir, para cada dis-
ciplina especifica, momentos didatico-pedagdgicos em que os licenciandos,
sob orientagao dos professores formadores, tivessem a oportunidade de
discutir e praticar a transposicao didatica dos contetidos académicos para
os conteudos escolares.
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Essa conduta facilitaria ao licenciando a compreensdo da disciplina
académica e a operacionalizacdo do seu ensino na escola. Convidar professores
das escolas para participar desse processo durante as aulas na Universidade
seria o inicio de uma interlocucdo importante, uma vez que o Pibid nao
abrange todos os alunos das licenciaturas.

A prética de observacao das aulas de professores mais experientes, que
acontece constantemente no Pibid, é essencial aos futuros professores de
Geografia. Ao observar as aulas nas escolas, os licenciandos podem analisar
como o professor gerencia a matéria, apresenta o contetido aos alunos, as
atividades desenvolvidas, os materiais utilizados para explicar o contetdo,
a forma de falar e explicar, como corrige as atividades e desenvolve suas
avaliacdes. Sdo essas as variaveis que fundamentam a gestao da matéria e
envolvem o planejamento das atividades docentes.

O desenvolvimento profissional da docéncia por meio das ativida-
des do Pibid foi ressaltado por outros egressos, especialmente quanto a
importancia de a formacéo inicial de professores acontecer no ambito das
escolas. Contudo outros aspectos interessantes aparecem nas respostas
desses profissionais, conforme pode ser observado no fragmento a seguir.

A participacdo no Pibid foi fundamental na minha formacao
académica. Os estdgios obrigatorios na docéncia e as disciplinas de
diddtica/ensino, embora sejam fundamentais, ndo tém a duracdo
necessdria para o desenvolvimento de habilidades docentes que
sdo adquiridas apenas com a prdtica recorrente em sala de aula.
Durante as aulas é preciso lidar com grupos heterogéneos de estu-
dantes, com interesses diversos, muitas vezes em um ambiente sem
conforto, seja pelo calor ou pelo frio excessivo, bem como perguntas
ou questionamentos que podem desviar os objetivos propostos. Por
outro lado, diversos imprevistos podem comprometer a aula, como
recados da orientacdo ou problemas de indisciplina. As prdticas
de sala de aula desenvolvidas no Pibid proporcionaram uma
curva crescente de aprendizado para a gestdo da sala de aula e do
tempo. E importante frisar que sempre faziamos a autoavaliagdo
das aulas e conversdvamos sobre ela em grupos (egresso UEL).

O depoimento do egresso da UEL indica que participar do Pibid mobiliza
conhecimentos da docéncia que ocorrem com mais intensidade no ambito
das escolas. Constatar a diversidade de alunos, a infraestrutura dos ambientes
escolares, os possiveis imprevistos e as providéncias tomadas em situacdes de
desordem é fundamental para pensar a profissao professor e a gestao da classe.
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Portanto a gestao da sala de aula esta diretamente ligada a relacao com
o0 outro, ou seja, com as relagdes interpessoais estabelecidas entre professor
e aluno. O vinculo entre esses sujeitos na sala de aula ocorre com a interagiao
entre eles e o contetido propriamente dito. E fundamental que essa relacdo
seja permeada de empatia e respeito, uma vez que esse processo faz parte do
amadurecimento do estudante. A prépria indisciplina dos alunos precisa ser
entendida nesse contexto, a partir da concepcao de que ndo se caracteriza
apenas como um processo de contesta¢ao da ordem, mas também como
parte do desenvolvimento social do aluno.

Apesar de participar por pouco tempo do Programa devido ao ingresso
no dltimo ano do curso de licenciatura em Geografia (2012 - Quadro 1), o
egresso atribui ... a prdtica recorrente em sala de aula”, como fator funda-
mental na aprendizagem docente (egresso UEL). Como havia passado pela
experiéncia do estagio supervisionado quando iniciou sua participa¢do no
Pibid, afirmou que tanto as disciplinas de Estagio como a Didatica, embora
importantes, eram insuficientes para o efetivo desenvolvimento dos sabe-
res docentes. Segundo o egresso, os referidos componentes curriculares
nao possuiam “[...] a duracao necessdria para o desenvolvimento de habilidades
docentes [...]” (egresso UEL).

O contato constante com a sala de aula, de forma sistematizada, contri-
bui com a formagao inicial do professor. Contudo, no curso de licenciatura,
a dimensao do ensinar e gerenciar uma sala de aula nao pode ficar a cargo
apenas do professor de Estagio ou Didatica. Ao licenciando recai a necessi-
dade de ser um sujeito ativo nesse processo. Entretanto os professores das
disciplinas especificas precisam criar as condi¢des necessarias para que a
aprendizagem e a pratica pedagbgica dos contetdos acontecam durante as
suas aulas, com foco na transformacao dos conhecimentos académicos em
conhecimentos escolares.

Com oito anos de experiéncia na educacido basica, o egresso da UEL
foi o professor entrevistado com o maior tempo de exercicio na docéncia
(Quadro 1). Em seu ponto de vista, a sala de aula é repleta de imprevistos,
que exigem que o professor esteja minimamente preparado para lidar com
diferentes situacdes. Nesse sentido, atribui ao Pibid o desenvolvimento
gradual de aprendizagens relacionadas a gestao da sala de aula.

Além disso, ressaltou que nos encontros do Pibid era realizada a
autoavaliacdo quanto as aulas e as praticas desenvolvidas nas escolas. Essa
conduta indica que as reunides do Programa proporcionavam momentos de
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reflexdo tedrica sobre a pratica, favorecendo o conhecimento do contexto
educacional, conforme defendido por Shulman (1987).

Arruda, Lima e Passos (2011) alegam que a gestdo da sala de aula nao
pode ser entendida como uma gestdo de objetos, mas a partir da ideia de um
gerenciamento de relacdes com o saber. Nesse sentido, a funcao do professor
vai além da gestdo da matéria e da classe. Segundo os autores, o professor
precisa gerir o seu proprio desenvolvimento profissional, ou seja, a sua
proépria aprendizagem. Desse modo, a autoavaliacao do trabalho docente
se configura como uma das formas de gerir a si mesmo como profissional
em desenvolvimento.

As reunides do Pibid com professores da universidade e das escolas, em
conjunto com os licenciandos, favorecem reflexdes tedricas sobre a propria
prética. Callai (1995, p. 39) defende que “[...] no caso do professor é muito
importante refletir a propria prética, pois formar cidadaos requer como
condi¢io que seja exercida a propria cidadania”. Ao admitir essa postura
constantemente, o professor passa a pensar e a teorizar a propria pratica
no sentido de ensinar o contetdo aos seus alunos e nas acdes assumidas em
sala de aula.

A reflexdo tedrica sobre a prética favorece a mobilizacao de relacoes
pessoais do professor com o ensino de Geografia. A autoavaliacao da pratica
é essencial para que o professor trabalhe suas insegurancas quanto ao sen-
tido que ele atribui ao ensino da ciéncia geogréfica. As formas de ensinar,
avaliar e procurar melhorar o ensino que pratica indicam a maneira como
esse profissional se identifica com o seu oficio e com seu préprio desenvol-
vimento como professor.

Ao compreender a gestao da sala de aula como constituinte da profis-
sionalidade docente, alguns egressos do Pibid atribuem outras contribuicdes
importantes nesse sentido, conforme os relatos a seguir.

Ainsercdo do aluno em sala proporciona uma visao muito grande
a respeito dos métodos que podem ter maior eficdcia e dos quais
podem ter menos eficdcia. Dessa forma o Pibid proporciona um
teste para que o pibidiano perceba quais serdo as ferramentas que
ele ird utilizar quando for docente (egresso Unicentro).

Com certeza [0 Pibid] foi importante. Jd o docente deve ter certeza
do dominio do contetido e do comportamento das turmas, levando
em conta que as turmas sdo sempre diferentes umas das outras.
O tempo deve ser administrado para que consigamos dar conta
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de terminar o que planejamos, pois na préxima aula os mesmos
estdo dispersos e muitos faltam, entdo, conseguindo iniciar e dar
término na aula planejada, a compreensdo é mais satisfatoria
(egressa UEPG).

[...] mesmo que durante o projeto as entradas em sala de aula e
aplicagdes de atividades fossem feitas em duplas, estar na posicao
de professor fez com que eu entendesse como gerir os alunos para
o aprendizado e criar confianca no agir. Além disso, foi possivel
observar como eu deveria adaptar a linguagem aos niveis de ensino,
nivel de desafio dos conteiidos e técnicas de gestao (egressa UEM).

Na fala dos egressos fica evidente que o Pibid se tornou uma espécie de
teste na formacao inicial de professores, no sentido de tomada de decisdo em
relacdo a profissdo, mas também como ambiente para refletir teoricamente
na pratica sobre as metodologias de ensino e a gestdo da sala de aula. Esses
aspectos também foram verificados nas pesquisas desenvolvidas por Sene
(2016), Carvalho (2019) e Woitowicz (2016, 2021).

A falta de experiéncia na docéncia é uma condicao que legitima a
necessidade de um acompanhamento sistematizado de apoio aos professores
em formacio ou iniciantes, como apontam Garcia (2009) e Névoa (2009).
Esse suporte ajuda a desenvolver a capacidade de (auto)reflexdo e critica, o
amadurecimento e a aprendizagem do ato de ensinar.

Ter a capacidade de gerenciar as situagdes presentes na sala de aula
¢ uma habilidade complexa e requer aprendizagem. A gestao do grupo de
alunos precisa considerar as diferencas individuais entre eles e levar em conta
as experiéncias anteriores de caracteres social, cultural e de aprendizagem.
Nesse sentido, as metodologias e os procedimentos educacionais dos pro-
fessores precisam ser sustentados por principios e orientagdes tedricas, os
quais foram temas de discussoes realizadas no Pibid. (WOITOWICZ, 2016).

Apesar das atividades do Programa serem desenvolvidas de modo cole-
tivo ou em duplas de licenciandos, sob a coordenacao do professor regente,
a egressa da UEM destaca que estar na condicao de professora perante os
alunos favoreceu o desenvolvimento de habilidades relacionadas a gestao
da sala de aula. Sabemos que o trabalho docente acontece de maneira mais
“solitaria”, mas os egressos passaram a entender a importancia de adequar
a linguagem direcionada aos alunos durante a aula, considerando o seu
desempenho cognitivo e os niveis de ensino em que se encontram.

Callai (1995, p. 40) afirma:
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Ao ter que encarar os alunos e ter que dar conta das atividades
em sala de aula, o professor percebera todas as nuances do
seu trabalho e ai sim os problemas se colocam em sua devida
dimensédo. Os problemas poderdo até ser comuns a muitas
situacdes, mas, com certeza, as solu¢des especificas para cada
uma delas ndo sdo homoggéneas. Dai que treinamentos e reci-
clagens sdo pouco eficazes [no que se refere a formacio con-
tinuada], pois dificilmente poderdo dar conta dos problemas
dos professores e muito menos dos alunos destes professores
em seu processo de ensino-aprendizagem. A questdo podera
ser encaminhada na medida com que buscarmos a verdadeira
formacéo plena do professor.

Para a referida autora, a formacao plena do professor nao pode ocorrer
de forma aligeirada. A grade curricular da licenciatura precisa ser repen-
sada do ponto de vista pratico e pedagdgico, ou seja, da forma como sera
desenvolvida nas escolas de educacao basica pelos futuros professores. Dar
atencao ao conhecimento sobre os problemas da educacao e da aprendizagem
desde a formacao inicial é fundamental para a viabilizacao desse processo.

Conforme as reflexdes de Callai (1995), é necesséria uma aproximacao
mais efetiva entre universidade e professores das escolas durante a formacao
inicial e continuada. Essa conduta proporcionaria reflexdes coerentes com
a realidade da escola e dos alunos para teorizar as praticas dos professores
envolvidos. Além disso, favoreceria uma atualizagio de conhecimentos especi-
ficos e pedagdgicos na busca de solugdes possiveis para cada situagdo escolar.

A partir da experiéncia como pibidianos no curso de licenciatura
em Geografia, os egressos entrevistados indicaram como a dinamicidade
e a organizacao do Programa contribuiu com a aprendizagem de saberes
proéprios da docéncia. Os fragmentos a seguir indicam a percep¢ao de trés
egressos, hoje professores de Geografia na educac¢io bésica.

[O Pibid] contribuiu para a gestdo do tempo em sala de aula e
também na preparacdo das atividades, ainda que para a prepa-
ra¢do das atividades dispunhamos de muito mais tempo do que
o professor normalmente dispoem para preparar aulas, corrigir
atividades e provas (egressa Unespar).

Sim. Contribuiu, pois obtive experiéncia que me preparou para o
exercicio na fungdo de educadora, e a compreensdo da articulacao
entre teoria e pratica. [...] Um dos critérios importantes do plane-
jamento, é a organizacdo do tempo. (egressa Uenp).
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Com relagdo a gestdo da sala de aula, cada turma possui uma
especificidade, gerir uma sala de aula exige conhecimento do
professor em relacdo aos estudantes, a sua realidade: de onde vem?
O que fazem? Como vivem? O Pibid proporcionou essa aproxi-
macgdo, que antes ndo era possivel, pois entrei em sala de aula
apenas do 3° ano da graduacao (sou da primeira turma do Pibid
da Unioeste — Francisco Beltrdo). [...] E fundamental mencionar
a no¢do do planejamento das aulas, pois sempre organizavamos
as atividades, considerando o tempo de trabalho. No entanto hoje
ainda sinto um pouco de dificuldade em trabalhar os contetidos
com relacdo ao tempo, em momentos percebo que aprofundo mais
do que em outros, especialmente quando os alunos ndo assimilaram
a formagdo dos anos anteriores (egressa Unioeste).

Nas respostas das egressas é possivel perceber o que cada uma inter-
nalizou como contribuicdo do Programa quanto a gestao da sala de aula. O
primeiro ponto destacado refere-se a elaboracdo das atividades escolares,
em que a egressa da Unespar passou a compreender que, no dia a dia do
professor, o tempo disponivel para essa tarefa é escasso. A referida egressa
deixa claro que o professor dispde de pouco tempo disponivel para plane-
jamento, fato que interfere na qualidade do desenvolvimento das atividades
escolares e na correcao delas.

O que a egressa percebeu no Pibid transformou-se na realidade viven-
ciada hoje como professora de Geografia. A falta de tempo para planejamento
esta relacionada ao cotidiano do trabalho do professor, que nao favorece
periodo adequado para estudo, reflexdo e preparagio de aulas. Gatti e Barreto
(2009, p. 30) explicam que “[...] o nimero de horas semanais efetivamente
trabalhadas [pelos professores] costuma ultrapassar o nimero de horas-aula
[...]” consideradas no contrato de trabalho.

Para Souza (2008), essa diferenca entre o tempo de ensino e o tempo
de trabalho precisa ser considerada na profissao professor, uma vez que o
tempo de trabalho é maior, pois considera a preparacdo de aulas, as ativida-
des, o estudo, as correcdes de provas e os trabalhos fora do horario escolar.

O tempo de trabalho em detrimento do tempo de ensino precisa ser
revisto na carreira docente, melhorando a qualidade e a condicao de traba-
lho dos professores. Dessa forma, ao participar do Programa, os egressos
passaram a entender também sobre as condi¢des do trabalho docente. No
Pibid, os egressos entrevistados trabalhavam de forma coletiva nas esco-
las, orientados pelos professores mais experientes. Atuar coletivamente
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“[...] possibilitou pensar a educacio, o ensino de Geografia e a formacao
do professor no lugar onde sera o seu trabalho” (GIROTTO; MORMUL;
FRANCISCHETT, 2013, p. 30).

Para os egressos, o Pibid proporcionou experiéncias fundamentais no
que diz respeito a escola e aos alunos, permitindo, inclusive, maior interacao
com os professores da educacdo bésica. Atuar na sala de aula e na escola de
forma sistematizada desde o inicio da formacao inicial pressupde lidar com
aincerteza.

Assim, o Pibid colabora com a aprendizagem de saberes que auxiliam
os licenciandos a superarem situacdes inesperadas no exercicio da docéncia.
“Nessa irracionalidade docente para o que a vida, e logo o conhecimento,
tém de arriscado e surpreendente, enseja-se o professor a aprender com os
proprios erros, a singularizar-se pelas suas proprias experiéncias e a alimentar
um espirito corajoso frente a incerteza” (BATISTA; CASTROGIOVANNI,
2019, p. 255-256).

Ao participar do Pibid foi possivel identificar que cada turma possui
uma especificidade de acordo com a faixa etéria, o ritmo de aprendizagem,
alunos com necessidades especiais, apaticos ou enérgicos. Ou seja, cada
turma exige uma determinada acdo do professor durante o seu trabalho
pedagdgico, o que indica a importancia de conhecer os estudantes, conforme
afirma a egressa da Unioeste.

A necessidade de conhecer o outro, o sujeito que faz parte do processo
educativo, é fundamental para se efetivar uma aprendizagem significativa.
Conhecer o outro pressupde ouvir com atencao, buscar entender os seus
anseios e até mesmo suas queixas. Segundo Kaercher (2014), é comum encon-
trar professores que ignoram “[...] o que os alunos dizem. E ndo percebem
que ignoram!” (KAERCHER, 2014, p. 163).

A interacao dialdgica entre professor e aluno é fundamental durante
o processo de ensino e aprendizagem em Geografia. Afinal, ao falar sobre
pessoas, acontecimentos sociais, economicos, politicos e culturais, ensina-
-se e aprende-se Geografia. Contudo conhecer o aluno, ouvir, possibilitar
momentos de didlogo e considerar seus interesses durante as aulas de Geo-
grafia ndo pode ser confundido com sentimento de compadrio.

Forcar a amizade por meio de piadas ou favoritismo com determi-
nado grupo de estudantes ndo condiz com a atitude de um profissional. As
boas relagdes entre professor e aluno sdo construidas no dia a dia, mediante
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condutas respeitosas e regras claras de convivéncia. O sucesso da gestao de
classe no ambito de uma sala de aula esta diretamente relacionado a capa-
cidade de didlogo e de interagdo entre professor e alunos.

Desse modo, a egressa da Unioeste salienta que essa aproximagdo com
os alunos foi possivel no Pibid devido a intensa relagdo com o ambiente escolar
proporcionada pelas atividades desenvolvidas. Ao considerar a necessidade
de interacdo com os alunos durante a formacao inicial de professores e com-
preender que cada turma possui uma particularidade, chega-se a conclusao
de que dominar o contetido da Geografia ndo é o suficiente para ensina-la.
“Como imaginar que a escola poderia competir com as condicoes de classe, a
familia desestruturada, a auséncia de boas referéncias e a auséncia de valores?”
(SILVA, 2016, p. 548, grifos do autor).

As dimensdes citadas por Silva (2016) precisam ser consideradas no
ato de ensinar e dizem muito sobre o perfil de cada turma. Além disso,
favorece reflexdes sobre a escolha de como gerir a sala de aula, ou seja,
qual metodologia utilizar, a linguagem adotada, os recursos didaticos mais
adequados, entre outros. Isso significa que a gestdo da sala de aula nao pode
ser reduzida a gestao de situagoes dificeis.

No Pibid, a sala de aula passou a ser entendida como espaco privile-
giado de orienta¢do da aprendizagem. Gerir uma classe e, consequentemente,
o conteudo, nesse caso o ensino de Geografia, demanda ter interesse em
conhecer os alunos, mas também flexibilidade para o desenvolvimento do
trabalho pedagégico, de maneira ordenada e com base no contetdo e na
capacidade cognitiva dos estudantes.

O que se coloca como ponto central no momento do ensino refere-se
a importancia de gerir as relacdes entre os sujeitos envolvidos no processo
educativo. A gestdo da sala de aula ndo envolve apenas a dimensao do con-
tetido. Ao participar do Pibid, os egressos entrevistados tiveram a oportu-
nidade de observar a relevincia da gestao da sala de aula, ndo sé quanto a
preparacao do material de ensino e quanto a organizacao da classe, mas,
sobretudo, da necessidade de haver disposicao interior para receber/acolher
os alunos. Pensar a gestdo da sala de aula significa refletir sobre as relagcdes
entre as pessoas presentes no interior desse espaco. Essa é uma dimensao
estruturante do trabalho do professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreender as contribui¢des da participacao no Pibid para os egres-
sos da Licenciatura em Geografia em relagio a producao de saberes profis-
sionais foi o principal objetivo desta pesquisa, que evidenciou a importancia
do espaco escolar como norteador de aprendizagens quanto a gestao da
sala de aula.

A pratica da gestao da sala de aula corresponde as a¢des desempenhadas
pelos professores para promover um ambiente favoravel ao desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem, o qual exige planejamento e previsido
de alguns acontecimentos ou comportamentos.

Os resultados deste estudo indicam que a producao de saberes experen-
ciais no Pibid remete ao planejamento das atividades escolares, a disposicao
do espaco fisico da sala de aula, a organizacdo do tempo, ao desenvolvimento
de metodologias diferenciadas no ensino de Geografia e a importancia do
didlogo com os alunos. Esses saberes influenciam diretamente na eficiéncia
da gestao da sala de aula.

Os retornos das entrevistas revelaram que, principalmente nos momen-
tos de intervencao em sala de aula enquanto bolsistas, os egressos do Pibid
produziram saberes profissionais quando buscavam gerir satisfatoriamente
a classe e o contetido geografico, planejavam e executavam metodologias de
ensino que atendessem as necessidades formativas dos estudantes.

Nesse sentido, esses professores passaram a se apropriar das especi-
ficidades do trabalho docente com mais intensidade a partir das atividades
pedagdgicas desenvolvidas nas salas de aula das escolas que participaram
do Pibid. Na condicdo de bolsistas, os egressos foram acompanhados por
professores mais experientes e tiveram a oportunidade de produzir saberes
profissionais com base nas metodologias de ensino planejadas para promover
a fluidez na dinamica da aula.

Diante disso, a producdo do saber experiencial da gestdao da sala de
aula mobilizado no Pibid contribuiu com o trabalho exercido atualmente
pelos professores de Geografia entrevistados. Nas respostas desses profis-
sionais ficou evidente que, em suas aulas, consideram o tempo disponivel
para gerenciar o contetido geografico, a linguagem que utilizam para apre-
sentar a matéria aos alunos, os materiais adequados para o ato de ensinar e
a importancia da interacdo dialdgica com os alunos.
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Os relatos dos egressos sugerem o reconhecimento de que, quando
atuaram como docentes nas atividades do Pibid, ainda que coletivamente e
acompanhados pelos professores supervisores, também produziam saberes
relacionados a sua profissao. De certo modo, reconheciam que, para tornar
os conteddos ensindveis, era preciso traduzir os contetidos geograficos da
academia em contetidos escolares.

Esse fato indica que, por meio do saber da experiéncia mobilizado no
Pibid, os saberes profissionais eram produzidos e validados em suas proprias
praticas. A possibilidade viabilizada pelo Programa de vivenciar a escola,
compreender e se apropriar das especificidades do trabalho docente anteci-
pou condicionantes presentes na acao educativa mediante a aprendizagem
da gestao da sala de aula.
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