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O primeiro pressuposto de toda historia humana € naturalmente a existéncia de individuos
humanos vivos. O primeiro ato histdrico destes individuos pelo qual se destinguem dos animais,
ndo € o fato de pensar, mas o de produzir seus meios de vida.

O primeiro fato a constar &, pois a organizacdo corporal destes individuos e, por meio disto, sua
relacdo dada com o resto da natureza.

Marx e Engels, 1984.

RESUMO

As reflexdes contidas nesse trabalho monogréfico t€ém por objetivo analisar de forma breve,
porém sistemdtica, de que maneira se deu a implantacdo, organizacdo e expansdo da educacio
especial no municipio de Cascavel. Esse fato foi decorréncia do amplo processo de
descentralizacdo e regionalizacdo dos servicos especializados em educagdo especial, ocorrido
principalmente apds o periodo de abertura politica, vivenciado pelo Brasil nas décadas de 1970 e
1980. Tomaremos como referencial histérico e ponto de partida para a exposi¢cdo do tema, a
consolidagdo do modo de producdo capitalista. Isto se justifica devido ao fato das primeiras
instituicdes voltadas para a educagdo das pessoas com deficiéncia terem sido fundadas nesse
periodo. Além disso, apesar dos avangos tecnoldgicos e filoséficos patrocinados pela classe
burguesa, a fim de potencializar as for¢as produtivas, de um lado contribuiram para a construcao
de concepcdes fatalistas e estigmatizantes para as pessoas com deficiéncia. Por outro, esses
mesmos avancos provocaram a segregacdo € a exclusdo de uma boa parte das pessoas com
deficiéncia, consideradas improdutivas em uma organizacdo social, onde as relacdes econdmicas,
politicas e sociais estdo organizadas para obtencdo de lucros cada vez mais crescentes. Visto que
tais relacdes, concepcoes e encaminhamentos dados a questdo da deficiéncia desde os primérdios
do capitalismo encontram-se presentes até os dias de hoje em nossas instituicdes, relagdes
interpessoais com o diferente e no percurso histérico de nossa educacao especial, consideramos
de suma importancia, partindo de uma concep¢ao materialista histrica, analisarmos o percurso
histérico da educac@o especial desde os primoérdios desse modo de produgdo. Dessa forma,
entendemos que “o primeiro ato historico €, portanto, a produ¢do dos meios que permitam a
satisfacdo destas necessidades, a producido da propria vida material, e de fato este € um ato
histérico, uma condi¢do fundamental de toda a histéria, que ainda hoje, como hd milhares de
anos, deve ser cumprido todos os dias e todas as horas, simplesmente para manter os homens
vivos” (MARX e ENGELS, 1984, p. 40). Norteado por tal pressuposto, esse estudo também se
propde a verificar as relagdes existentes entre a sociedade brasileira e as pessoas com deficiéncia,



remontando para isso, a época do descobrimento e conseqiiente colonizacdo. Nesse sentido,
baseado nas bibliografias disponiveis, propomos analisar a fundacdo das primeiras institui¢oes
voltadas para a educacdo das pessoas com defici€éncia no Brasil, bem como a expansido da
educagdo especial no decorrer dos diferentes periodos histéricos brasileiros. Por fim, em um
terceiro momento estudamos a educacao especial no municipio de Cascavel a partir da década de
1970, investigando suas primeiras instituigdes € o contexto em que tal processo se desenvolveu.
Procuramos fazer a relacdo entre a educagdo especial que vinha se desenvolvendo no contexto
nacional e paranaense, e a forma pela qual os servicos especializados e as escolas especiais que
concentravam-se principalmente nas capitais e grandes cidades foram descentralizadas para o
interior do Estado, enfatizando essa anélise no municipio de Cascavel. Além disso um pouco da
histéria desse municipio também € exposta, para que possamos situar historicamente a ampliacao

do sistema educacional e a educacao proposta para as pessoas com deficiéncia.

Palavras chave: Histdria da educagdo especial, pessoa com deficiéncia, inclusio social,

segregacdo e historia.
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INTRODUCAO

Para que se estabelecessem ideais de integracdo e inclusdo social das pessoas com
deficiéncia passaram-se inumeros séculos de estigmatizacdo e preconceito. Diversos autores
pesquisam a histéria da educacdo especial, porém, na maioria dos casos, as transformacdes
sociais e conceituais sdo encaradas de forma positivista, ou seja, a sociedade evoluiria
progressivamente em harmonia e constante progresso. Essa explicacdo mostra-se extremamente
limitadora na medida em que oculta as contradi¢cdes existentes no interior de cada sociedade. Para
que possamos entender a maneira variada com que os diferentes grupos sociais se relacionaram
com as pessoas que possuissem algum tipo de deficiéncia devemos atentar para a forma como

esses grupos produziram historicamente a sua subsisténcia.

Partimos do pressuposto de que o modo de se pensar, de se agir com o diferente depende
da organizacdo social como um todo, na sua base material, isto €, na organizag¢do para a
producdo, em intima relagdo com as descobertas das diversas ciéncias, das crengas, das
ideologias, apreendidas pela complexidade da individualidade humana na sua
constitui¢do fisica e psiquica. Dai as diversas formas de o diferente ser percebido nos
vdrios tempos e lugares, que repercutem na visdo de si mesmo (JANNUZZI, 2004, p.
on).

Dessa forma, considerando que nenhuma raga ou grupo social é geneticamente perfeita,
teremos nas comunidades primitivas a existéncia de pessoas com algum tipo de deficiéncia fisica
ou cognitiva. Isso pode ser comprovado através de alguns fosseis encontrados em escavacdes que
demonstram pela sua disposicdo a existéncia de anomalias. Os homens das comunidades
primitivas ou pré-historicas sobreviviam basicamente da caca e da pesca, inexistindo
praticamente entre elas a divisdo social do trabalho e a propriedade privada. Em conseqiiéncia da
dependéncia que o homem tinha das condi¢des naturais, 0 nomadismo era constante na maioria
das tribos nessa €poca. Assim sendo, urgia que cada homem se bastasse por si s6 e ainda
colaborasse com o grupo.

A partir dai, podemos deduzir que as proprias condi¢des materiais impostas pela

natureza faziam com que idosos e deficientes fossem relegados a sua propria sorte para serem



tragados por feras selvagens ou sucumbirem de inani¢do. De acordo com diversas pesquisas
realizadas junto aos povos primitivos que podem ser encontrados na atualidade, constatou-se que
a pratica do abandono, segregacdo e eliminagdo foi bastante recorrente na sociedade primitiva
(SILVA, 1986).

No entanto, essas prdticas ndo eram unanimes, sendo que em algumas tribos indigenas
que sobreviveram até os dias de hoje, as pessoas com deficiéncia eram poupadas e até dignas de
respeito e admiragdo. Isso ocorria devido a uma visdo metafisica da deficiéncia, onde estas
pessoas, principalmente os cegos, seriam dotadas de qualidades sobrenaturais tais como; o dom
da adivinhagdo e da magia. Em outras tribos, entendia se que os deficientes eram possuidos pelos
demonios e dessa forma livravam os demais individuos tribais da mesma falta de sorte (SILVA,
1986).

Com o constante aperfeicoamento dos instrumentos necessdrios a sua sobrevivéncia, o
surgimento da propriedade privada e das classes sociais, o homem alcancou uma maior
organizacdo politica e social. Dessa forma, surgem as primeiras civilizagdes tanto no oriente
médio quanto no ocidente. Dessas sociedades, as civilizacdes Grega e Romana foram
consideradas os grandes impérios da antigiiiddade. Na Grécia Antiga, a organizagdo politica se
dividia em Cidades-Estados nas quais existia total autonomia para ditar leis e costumes.

Em Esparta, a tradi¢do militar exigia que os homens fossem fortes e robustos, a fim de
ingressarem j4 aos sete anos para o servico militar, onde permaneciam por quase toda a vida
(PONCE, 1992). Quando do nascimento de alguma crianca, essa era entregue a um grupo de
ancidos que verificavam as suas qualidades fisicas. Se a crianca fosse considerada fraca ou com
algum tipo de deficiéncia, ela era levada ao monte Apotetae, que significa depdsito, onde era
arremessada para encontrar o seu fim (SILVA, 1986).

Em Atenas, cidade comercial considerada o berco da filosofia, a sociedade também era
dividida entre cidaddos e escravos, onde o trabalho manual e agricola era executado pelo enorme
nimero de escravos. Aos cidaddos restava a politica e a filosofia personificadas através da
retérica e da beleza estética. Apesar do grande avanco filos6fico alcangado pelos atenienses, a
situacdo das pessoas com deficiéncia ndo era diferente da Espartana, pois no caso dos escravos a

perfeicdo e a destreza fisica eram imprescindiveis para a produgdo de sua subsisténcia e de seus



senhores. No caso dos cidadaos livres, a beleza fisica constituia se em atributo fundamental para
o bom desempenho nas Olimpiadas ginasiais e nos discursos politicos.

A partir da Idade Média, onde a sociedade estava organizada em feudos auto-suficientes,
houve uma mudanga de paradigma devido a influéncia da ideologia religiosa Judaico-Crista, que
tornou-se hegemonica na época medieval. Por decorréncia do mandamento Judaico “Nao
matards”, tolerou-se inicialmente a existéncia de pessoas com deficiéncia. A dicotomia que
existia na antigiiidade entre o corpo e a mente, passa agora a ser representada pela separacdo
entre o corpo e a alma. A defici€ncia passa a ser vista ou por castigo divino devido aos pecados
ou entdo por decorréncia de possessdes demoniacas. No entanto, o fato de a deficiéncia ser
tolerada ndo significou melhores condi¢des de vida para tais individuos, pois encontravam-se, em
sua maioria, segregados em asilos e instituicdes de caridade ou condenados a pedir esmola pelo

resto de suas vidas. Todavia:

no feudalismo, ao contririo do escravismo, mesmo dentre os setores explorados da
populagdo, existiram condi¢gdes objetivas que favoreceram a sobrevivéncia daqueles que
nasceram com algum tipo de deficiéncia. Esses condicionantes, decorriam do fato do
servo ter a "posse" de um pedaco de terra, onde vivia com a familia produzindo seus
meios de vida e a parte que cabia ao seu senhor. Da possibilidade que o mesmo teve de
até certo ponto exercer o controle sobre sua prole e ser o organizador do seu processo e
ritmo de trabalho, resultou na possibilidade de aproveitamento da capacidade produtiva
de algumas pessoas com deficiéncia, numa economia familiar (CARVALHO, 2003, p.
99).

Com o fim da idade média, houve grande avango das ciéncias naturais bem como um
incremento das forcas produtivas, o que possibilitou a intensificacdo do comércio e a ascensao da
classe burguesa. Por influéncia do Renascimento, que retomava os valores das sociedades
classicas Grega e Romana, o Teocentrismo cede gradativamente lugar ao Antropocentrismo, onde
o homem passa a ser a medida de todas as coisas. Dessa forma, se anteriormente a deficiéncia era
atribuida a possessdes e castigos, agora ela passa a ser determinada por causas naturais e
genéticas. Pensadores e médicos, tais como Paracelso e Cardano, justificam esse paradigma.
Entretanto, a visdo mecanicista do homem e da natureza juntamente com a utilizacdo da
maquinaria na industria capitalista fizeram surgir comparacoes que desencadearam conseqiiéncias

nefastas para a concepg¢do da deficiéncia.



Na comparacio entre o corpo humano e a maquina, cada 6rgao passa a ter uma funcao
especifica, o coragdo, por exemplo, passa a ser a bomba, os rins sdo o filtro e mais atualmente o
cérebro humano é comparado a um computador. Por tanto, se cada peca desenvolve uma fungdo
especifica, a deficiéncia seria a disfun¢do de uma dessas pecas. Ao invés de ser atribuida a causas
metafisicas e teoldgicas, agora ela passa a ser relacionada com disfuncionalidade (BIANCHETTI,
1996). Como a ldgica do capitalismo € o investimento em equipamentos e individuos que
propiciem cada vez mais produg¢do e lucros, os limites postos pela deficiéncia sdo vistos
preconceituosamente como limitadores da produgdo e da lucratividade capitalista, o que gerou
historicamente o abandono e a discriminagao de tais individuos.

Em contra partida, na drea da filosofia pensadores como John Locke apontava, ja no
século XVIII, novas perspectivas para o entendimento da deficiéncia. Como representante da
escola filos6fica Empirista, Locke negava a existéncia de idéias inatas, afirmando que todo
conhecimento é produzido a partir das experiéncias dos individuos. Assim o homem seria uma
tabula rasa, onde o conhecimento poderia ser adquirido gradativamente através de suas
experiéncias objetivas. Dessa maneira, o homem que antes era visto como essé€ncia imutével,
passa agora a se modificar de acordo com sua experiéncia. Essa filosofia influencia
substancialmente a concepcao vigente até entdo sobre as pessoas com defici€ncia, pois, agora, a
partir de uma boa educacdo e de experiéncias significativas o individuo pode progredir
intelectualmente bem como nas suas relagcdes sociais. Esses pressupostos filoséficos
influenciaram o médico Jean Itard, que foi o precursor da educacdo especial a partir das
experiéncias vividas com Victor, o selvagem de Aveyron.

Ap6s as experiéncias de Itard, surgem na Europa algumas institui¢des oficiais de
educacgdo para deficientes, as quais incipientemente ja vinham sendo implantadas desde o século
XVI. Essas instituicdes em sua maioria ensinavam os rudimentos da leitura e da escrita, além de
ministrarem a educagdo profissional. No Brasil, a educacdo especial € oficializada em 1854 com a
inauguracdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, no Rio de Janeiro, que seguia basicamente
o modelo europeu. No século XX, sdo fundadas por todo o Brasil intimeras institui¢cdes voltadas
para a educacgdo das pessoas com deficiéncia, entre elas podemos destacar a sociedade Pestalozzi
e as Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAEs), que se espalharam rapidamente

por todo o territdrio nacional.



Por volta da década de 1960, a educacdo especial enfrenta fortes criticas devido ao
paradigma da institucionalizagdo, que além de se constituir em sua maioria pela filantropia,
segregava os individuos da vida social. Procurou-se, de outra forma, oferecer uma educacio que
realmente propiciasse a integracdo dos educandos a corrente principal da vida. Os alunos que
antes eram atendidos em institui¢des especializadas, devem agora a freqilientar as classes
regulares. Apesar das inimeras dificuldades existentes em tais procedimentos, a partir da luta dos
proprios grupos de pessoas com deficiéncia, importantes conquistas t€ém se concretizado
apontando para a possivel constru¢cdo de uma sociedade inclusiva.

Nesse sentido, a partir de 1980, o Brasil passou por diversas transformagdes econdmicas,
politicas e sociais impulsionadas principalmente pelo ideal democrético que afirmava a igualdade
entre todos os homens. Esse ideal ndo se fez presente apenas no Brasil, mas se verificou também
em diversos paises e instituigdes. Prova disso foi a Declaragdo dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia publicada em 1975 pela ONU — Organizacdo das Na¢des Unidas, que juntamente com
a Resolucdo n° 31/123, culminou na proclamacgdo do ano de 1981 como o Ano Internacional da
Pessoa Deficiente. Essa medida foi de suma importincia para a educacdo especial brasileira, pois,
segundo esse documento, o direito a educacdo e ao trabalho estavam garantidos. Assim sendo,
varias medidas foram tomadas pelo Ministério da Educacdo no tocante a inclusdo social e
educacional das pessoas com deficiéncia.

Nesse contexto, este trabalho monografico se propds pesquisar os aspectos histéricos da
Educacdo Especial no municipio de Cascavel, a partir da década de 1970. Analisamos as
primeiras instituicoes especializadas na educacdo das pessoas com defici€éncia, bem como o
contexto em que se desenvolveram. Consideramos como fator relevante os acontecimentos
politicos e econdmicos que permearam este periodo e as politicas educacionais implementadas
pelo Estado. Tomamos como referencial histérico o modo de produgdo capitalista, onde se
expandiram as primeiras institui¢des de assisténcia e educacao para as pessoas com deficiéncia.

Como afirma Jannuzzi, 2004:

Este trabalho é um didlogo com o passado, passando por varios periodos até chegar ao
inicio deste século XXI, buscando apreender a construg@o escolar proposta ao deficiente.
Voltar ao passado, no entanto, ndo significa que ele explique totalmente o presente, nao
supde que ele nos ensine como deveria ter sido. Ele mostra-nos o que foi, e que os
acontecimentos nao se dao de forma arbitrdria, mas que existe relacionamento entre eles,



que a sua construgdo € processo humano, dentro de condi¢Ges existentes e percebidas
como possiveis. Ao retomar o passado, também se poderd, talvez, clarificar o presente
quanto ao velho que nele persiste e perceber algumas perspectivas que incitardo a
percorrer novas dire¢des (p. 02).

O objetivo desse trabalho € analisar e registrar sistematicamente os programas € escolas
de educacdo Especial implantados na cidade de Cascavel a partir de 1970, levantando quais
os beneficios adquiridos pelos alunos com deficiéncia, bem como as principais dificuldades
encontradas pelas instituicoes para implantar esses servicos. Como fontes de pesquisa
utilizamos os documentos existentes no Nucleo Regional de Educacdo de Cascavel, jornais
locais publicados no periodo, reportagens em revistas, bibliografia geral sobre a histéria da
Educacdo Especial no Brasil e no Parand e entrevistas com professores que atuaram na
época, visto que alguns deles ainda trabalham na educag¢do ou residem na regido. Além
dessas, foram incluidas diferentes fontes tais como: depoimentos de pessoas que trabalham
na educacio especial de Cascavel e relatorios obtidos nas visitas realizadas nas institui¢des
analisadas, para enriquecer o trabalho proposto.

Este trabalho estd dividido em trés capitulos. No primeiro, analisamos o
desenvolvimento do modo de producdo capitalista, a expansao da instituicao escolar para as
classes populares, as relacdes entre as pessoas com defici€éncia no interior dessa sociedade
e o surgimento das primeiras instituicdes de assisténcia e educagdo para esse segmento
social. Aborda-se juntamente com o tema proposto os acontecimentos politicos e
econdmicos, pois entendemos que a educacdo é gestada no interior das sociedades e por
isso € influenciada pelas relagdes materiais estabelecidas na totalidade social.

No segundo capitulo, estudamos as relagdes da sociedade brasileira com as pessoas que
possuiam algum tipo de deficiéncia fisica ou cognitiva. Abordamos inicialmente o periodo
colonial e imperial, pois mesmo ndo existindo uma educacdo especial sistematizada nessa
época, as pessoas com deficiéncia se relacionavam de alguma forma com a organizagdo
social mais ampla. O periodo republicano também € estudado, dando énfase a expansdo da
educacdo especial tanto na esfera das instituicdes filantrépico-assistenciais, quanto nos
limites do ensino regular. Aten¢do especial, também € dada a politica educacional voltada
para educacgdo especial bem como as diferentes filosofias e paradigmas que nortearam o

desenvolvimento dessa educacao no Brasil.



Por fim, no terceiro capitulo estudamos o desenvolvimento da educagdo especial no
municipio de Cascavel. Fazemos a relacdo entre a educacdo especial que vinha se
desenvolvendo tanto no Brasil como no Parand e a forma como ela se expandiu nesse
municipio. Buscamos verificar quais foram as primeiras instituicdes que prestaram
atendimento especializado para as pessoas com deficiéncia, qual a sua filosofia de trabalho
e quais os principais resultados obtidos. Um pouco da histéria de Cascavel também ¢é
inserida nesse capitulo a fim de contextualizarmos as questdes analisadas. Além disso, as
iniciativas publicas também sdo analisadas levando-se em consideracio a sua abrangéncia e
o cardter de seu atendimento. Outro aspecto abordado € o movimento das pessoas com
deficiéncia no sentido de estarem reivindicando melhores condi¢des de educagdo e
trabalho, considerando que tais lutas determinaram em grande parte os rumos tomados pela

educacdo especial no municipio de Cascavel.



CAPITULO I

A PESSOA COM DEFICIENCIA NO MODO DE PRODUCAO CAPITALISTA

Esse capitulo objetiva resgatar de forma breve de que maneira a sociedade capitalista se
relacionou com as pessoas que possuissem algum tipo de defici€éncia fisica ou cognitiva.
Adotamos como referencial histérico o modo de producgdo capitalista, devido ao fato das
primeiras institui¢des voltadas para a educacdo de tais individuos terem surgido nesse periodo.
Inicialmente analisamos o periodo de transi¢do da idade média para o capitalismo bem como os
caminhos percorridos pela classe burguesa para tornar-se detentora da hegemonia politica e
econdmica. Além disso procuramos abordar a forma pela qual a educacio se estendeu para as
classes populares servindo aos interesses ideologicos da classe burguesa. Pontuamos as principais
concepgoes que a sociedade capitalista possui a respeito das pessoas com deficiéncia, bem como
as relacdes estabelecidas no interior dessa sociedade. Com o fim da idade média, novos
paradigmas decorrentes do avango técnico e cientifico fizeram com que novas explicacdes
surgissem sobre a causa e existéncia das pessoas com deficiéncia. A partir dai, respaldadas pela
ciéncia médica foram criadas institui¢cdes especializadas na educag¢do desse segmento social.
Buscamos dessa forma, analisar o contexto em que tais instituicoes surgiram e qual foi a natureza

do atendimento oferecido.

1.1 A TRANSICAO DO FEUDALISMO PARA O CAPITALISMO

Durante o periodo histérico denominado de baixa idade média, profundas
transformacdes politicas, econdmicas e sociais abalaram significativamente a organizacio social
do feudalismo. Na idade média, a ideologia predominante era marcada por um teocentrismo

dirigido pelos eclesidsticos da igreja catdlica. Esse teocentrismo catdlico, em grande parte



representava uma heranca da cultura Judaica que, influenciou largamente a mentalidade do
homem feudal. Além disso, a sociedade era estamental, constituindo-se de camadas sociais que
permitiam pouca mobilidade social entre si.

A economia da sociedade feudal era essencialmente agriria. Nos feudos, a producao
voltava-se basicamente para a subsisténcia. Um grande numero de servos, regidos por uma
hierarquia de vassalagem, trabalhavam as terras do senhor feudal, a sua pequena faixa de terra e
alguns artesdos dedicavam-se a fabricar os utensilios que o feudo necessitava. Dessa forma, o
feudo era auto-suficiente, produzia-se internamente para atender todas as suas necessidades. Para

comprovarmos tal afirmagao vejamos o seguinte relato:

Nos primérdios da sociedade feudal, a vida econdmica decorria sem muita utilizacdo de
capital. Era uma economia de consumo, em que cada aldeia feudal era praticamente
auto-suficiente. Se alguém perguntar quanto pagamos por um casaco novo, a propor¢ao é
de 100 para 1 como vocé€ responderd em termos de dinheiro. Mas se essa mesma
pergunta fosse feita no inicio do periodo feudal, a resposta provavelmente seria. “eu
mesmo o fiz ”. O servo e sua familia cultivavam seu alimento e com as préprias maos
fabricavam qualquer mobilidrio de que necessitassem. O senhor do feudo logo atrafa a
sua casa os servos que se demonstravam bons artifices, a fim de fazer os objetos de que
precisava. Assim, o estado feudal era praticamente completo em si — fabricava o que
necessitava e consumia seus produtos (HUBERMAN, 1981, p. 26).

Como podemos ver, o comércio no inicio da idade média era bastante incipiente, porém
isso ndo significa que era inexistente. Existiam mercados que eram realizados semanalmente nas
proximidades de algum mosteiro ou castelo fortificado. Esses mercados, no entanto, eram quase
sempre locais restritos onde efetuavam-se pequenas trocas de mercadorias com pouca utilizagio
de moedas. Além dos fatores j4 elencados, havia outras dificuldades que restringiam a expansao

do comércio nessa época:

Um outro obsticulo a sua intensificacdo era a péssima condi¢cdo das estradas. Estreitas,
malfeitas, enlameadas e geralmente inadequadas 4s viagens. E ainda mais eram
freqiientadas por duas espécies de salteadores — bandidos comuns e senhores feudais que
faziam parar os mercadores e exigiam que pagassem direitos para trafegar em suas
estradas abomindveis. A cobranca do peddgio era uma prética tdo comum que “quando
Odo de Tours, no século XI, construiu uma ponte sobre a Loire e permitiu o livre
transito, sua atitude provocou assombro” (HUBERMAN, 1981. p. 26).

Esse mesmo autor ressalta outros motivos que dificultavam o crescimento do comércio:



Outros obstdculos retardavam a marcha do comércio. O dinheiro era escasso e as moedas
variavam conforme o lugar. Pesos e medidas também eram varidveis de regido para
regido. O transporte de mercadorias para longas distincias, sob tais circunstincias,
obviamente era penoso, perigoso, dificil e extremamente caro. Por todos esses motivos,
era pequeno o comércio nos mercados feudais locais (HUBERMAN, 1981, p. 26).

Mas nao permaneceu pequeno. Chegou o dia em que o comércio cresceu, e cresceu tanto
que afetou profundamente toda a vida da idade média. O século XI viu o comércio andar a passos
largos; o século XII viu a Europa Ocidental transformar-se em conseqiiéncia disso
(HUBERMAN, 1981).

Esses diversos fatores, aliados a descentralizacdo do poder, que dificultava o
estabelecimento de leis, moeda unica, maior seguranga nas estradas, bem como a falta de um
mercado consumidor que absorvesse a produgdo de excedentes, fizeram com que o comércio
permanecesse por alguns séculos bastante reduzido. Porém, a partir do advento das cruzadas, que
foram expedi¢Oes organizadas a fim de resgatar a Terra Santa das maos dos mugulmanos essa

situacdo comecou a se alterar. Segundo Huberman:

O desenvolvimento das mesmas satisfazia, basicamente, os interesses da igreja de Roma,
que pretendia ampliar os seus dominios; da igreja de Constantinopla, que buscava
enfraquecer os muculmanos que ameacgavam o seu poder; da nobreza, que almejava mais
terras para seus herdeiros, e dos comerciantes, que viam nas cruzadas um meio de
ampliar seus negdcios (1981 p. 28).

A partir da realizacdo das cruzadas o comércio se expandiu gradativamente por toda a
Europa. Se de um lado as cruzadas fracassaram no seu intento de retomar a cidade de Jerusalém
dos mucgulmanos, por outro a abertura da navegacdo pelo mar Mediterraneo aos europeus
possibilitou o seu contato direto com as especiarias vindas do Oriente. A nobreza feudal,
enquanto lutava em terras longinquas em busca de gléria e poder, tomava conhecimento de novos
produtos e mercadorias de luxo, que passariam mais tarde a serem amplamente procuradas na
Europa.

Esse mercado consumidor que agora era impulsionado pelas mercadorias oriundas da

India, necessitou por conta de sua demanda, a organizacdo de grandes feiras onde havia enorme



circulacdo de mercadorias que vinham de diferentes lugares do mundo. Com a realizacao dessas
feiras, surgiu no cendrio medieval a figura do comerciante. Na medida em que o comércio se
expandia, os comerciantes entravam em atrito com os senhores feudais que eram detentores do
poder politico. Essas feiras eram realizadas geralmente nas antigas cidades medievais, as quais
eram chamadas de burgos. Assim sendo, essa nova classe que se constituia foi logo chamada de
burguesia. Devido as contradi¢des existentes entre seus interesses e a velha ordem feudal, iniciou-
se um periodo de transi¢do do feudalismo para o capitalismo.

Ao mesmo tempo que essas contradicdes se desenvolviam, uma nova forma de
organizagdo social se cristalizava nos antigos burgos. Essas cidades se diferenciavam
substancialmente dos feudos. Enquanto que nesses a economia era esttica e auto-suficiente, nas
cidades o comércio era dinamico, havia larga utilizacdo de moedas e a vida era marcada pela
liberdade individual. Nas cidades, também existiam as corporacdes de oficio, as quais eram
associagdes que organizavam a producdo e a distribuicdo de determinados produtos, reunindo
profissionais do mesmo ramo, como por exemplo os sapateiros, ferreiros e alfaiates.

Nas corporacdes existia uma escala hierdrquica, composta de mestre, oficial e aprendiz.
“oficiais e aprendizes estavam organizados em cada oficio conforme melhor correspondesse aos
interesses dos mestres” (MARX e ENGELS, 1981).

Durante a baixa idade média, os conflitos entre turcos ortomanos e os europeus foram
constantes. Resultou disso, a dificuldade para os europeus estarem comercializando diretamente
com o Oriente, visto que os turcos dominaram o comércio no Mediterrineo. E nesse contexto que
0s europeus procuraram novas rotas maritimas a fim de comercializarem diretamente com as
Indias. Para tanto, diversas tecnologias foram desenvolvidas a fim de permitir aos europeus
viajarem a distantes lugares enfrentando mares desconhecidos.

Sem duvida, foi uma época de grandes descobertas e avancos tecnologicos. Podemos
destacar a inven¢do das caravelas, o aperfeicoamento do astroldbio, a confec¢cdo de varios mapas
maritimos e a fundacdo da escola de Sagres, em Portugal. As grandes navegagdes buscavam uma
nova rota maritima através do Oceano Atlantico até as Indias Orientais. Porém, no decorrer desse
percurso novas terras e continentes foram descobertos e conquistados pelos europeus, dando
inicio a uma era de saques, pilhagens, assassinios e exterminio de povos inteiros. Nesse sentido,

Huberman afirma:



As descobertas iniciaram um periodo de expansao sem par, em toda a vida econdmica da
Europa Ocidental. A expansdo dos mercados constituiu sempre um dos incentivos mais
fortes a atividade econdmica. A expansdo dos mercados, nessa época, foi maior do que
nunca. Novas regides com que comerciar, novos mercados para os produtos de todos os
paises, novas mercadorias e trazer de volta, tudo que apresentava um cardter de
contaminacdo e estimulo e anunciou um periodo de intensa atividade comercial, de
descobertas posteriores, exploragdo e expansao (1981 p. 99).

Com o aumento do mercado consumidor e a grande demanda por mercadorias, a
producdo nas corporagdes de oficio tornou-se insuficiente, cedendo lugar pouco a pouco para
uma nova forma de producao que foi chamada de manufatura. Nas manufaturas, cada individuo
executava uma determinada tarefa, fazendo com que a producdo se intensificasse cada vez mais.
Além dessa divisdo do trabalho, as manufaturas eram supervisionadas por alguns comerciantes,
que agora tinham sob seus olhos a fabricacdo dos produtos que mais tarde venderiam nas feiras e
mercados.

Nas manufaturas, buscava-se organizar e racionalizar o trabalho com a finalidade de
concluir num tempo determinado uma considerdvel quantidade de mercadorias encomendadas.
Para tanto, reparte-se o trabalho entre diversos trabalhadores e as diferentes operacdes nao sao
mais efetuadas sucessivamente pelo mesmo operario, sdo determinadas em separado a tal ou tal
operario e executadas simultaneamente. Essa reparticio acidental se repete, mostra suas
vantagens particulares e se cristaliza pouco a pouco sob a forma de divisdo sistemdtica de
trabalho. A mercadoria ndo € mais o produto individual de um operario independente que
completa as diversas tarefas, torna-se o produto social de uma reunido de operarios onde cada
qual faz continuamente uma tinica e mesma operagado parcial (MARX, 1982).

A expansdo do comércio vivida pela Europa nos fins da idade média, a cada dia
encontrava novos mercados e novas demandas. Dessa maneira, as manufaturas também ja ndo
davam conta de atender as necessidades do mercado. Em vista disso, houve um grande
investimento em novas tecnologias e formas de produzir, que culminaram na chamada revolucao
industrial. A revoluc¢do industrial foi marcada pela utilizagdo da maquina a vapor que intensificou
a produgdo fabril. Porém, o trabalhador passa a ser uma extensdo da maquina, tendo o ritmo do

seu trabalho determinado por ela.



Neste momento histérico que vai do século XVI ao XVIII, as relacdes de producdo
capitalistas que se originaram das contradi¢des existentes no interior da sociedade feudal
comecam a predominar em toda Europa. Gradativamente, os conflitos entre servos e senhores
feudais sdo substituidos pélos conflitos entre burguesia e proletariado. Se na idade média a
riqueza era medida pela posse de terra e o poderio militar, agora a riqueza passa a ser medida
pela quantidade de dinheiro que se possuisse. A burguesia afirma-se cada vez mais enquanto uma
classe detentora de grande poder econdmico. As concepcdes medievais que eram marcadas pelo
teocentrismo, agora sao substituidas por concepgdes renascentistas e iluministas.

O capital acumulado, que do ponto de vista econdmico, serviu de base para o
estabelecimento do novo modo de produgdo, que sucedeu o feudalismo, foi constituido
principalmente através do comércio. Este termo deve ser compreendido de forma eléstica,
significando ndo apenas a troca de mercadorias, mas incluindo também a conquista, pirataria,

saque, exploracdo. Tal afirmacdo estd fundamentada nas seguintes palavras de Marx:

A descoberta das minas de ouro e de prata da América, o exterminio das populagdes
indigenas, sua escraviza¢do ou seu enterramento nas minas, a conquista e o comecgo da
pilhagem das Indias Orientais, a transformagio da Africa num vasto cercado onde se
cacavam negros, tudo isso caracterizava a aurora da era da producdo capitalista. Esses
procedimentos idilicos s@o os fatores importantes da acumulagdo primitiva (1982 p. 183).

Para que o capitalismo se consolidasse em quanto modo de produg¢do predominante,
urgia, além do capital acumulado, uma enorme quantidade de trabalhadores despojados dos
meios de producio que se dispusessem a vender sua for¢a de trabalho. Esses trabalhadores foram
obtidos principalmente da expulsd@o dos camponeses de suas terras e da ruina das corporagdes de
oficio. No campo, as praticas econOmicas capitalistas também se estenderam. Na Inglaterra, com
o aumento do preco da 13, enormes extensoes de terra foram cercadas para a criacdo de ovelhas,
fazendo com que centenas de camponeses saissem do campo em direcdo aos centros urbanos afim

de procurarem trabalho e melhores condi¢des de vida.

Os senhores feudais (...) criaram um proletariado bem mais numeroso ao expulsar pela
forga bruta os camponeses das terras que estes possuiam com os mesmos titulos feudais
que eles, ao se apropriarem dos bens comunais (...). As grandes guerras feudais tinham
devorado a velha nobreza; a nova, filha de seu tempo, via no dinheiro o poder dos



poderes. Sua divisa foi entdo: transformacdo das terras cultivadas em pastagens (MARX,
1982, p 174).

Assim como os camponeses, os artesdos também foram despojados de seus meios de
producdo, a fim de se enquadrarem nas relacdes de producdo capitalista. Com o aumento da
produtividade nas manufaturas e mais tarde nas grandes industrias, o produto artesanal que tinha
um custo mais alto para ser produzido ja ndo podia concorrer com os industrializados. Dessa
maneira, os artesdos tiveram que se desfazer de seus instrumentos de trabalho e vender sua mao
de obra aos capitalistas.

Nesse contexto, podemos perceber que a forca de trabalho utilizada pelos capitalistas
para a producdo das grandes industrias foi conseguida apds o longo processo de expropriagcdo dos
camponeses e artesdes que possuiam os meios de producdo necessdrios para fabricar suas
mercadorias. Além disso, com a formacdo dos Estados nacionais alguns paises se dedicaram a
exploracdo de colonias, cobrando impostos dos povos nativos e traficando escravos. Como
exemplo pode ser destacado o ocorrido no século XX numa aldeia africana, onde um observador
das condicdes nas coldnias francesas da Africa Ocidental, em 1935, conta qual foi o remédio
aplicado aqueles que ndo pagavam os impostos por ndo estarem a servico do processo de

producdo capitalista:

Uma aldeia do Sul do Suddo ndo pode pagar os impostos; mandaram para 14 guardas
nativos, que levaram todas as mulheres e criangas da aldeia, colocaram-nas num campo,
no centro, queimaram as palhogas, e disseram aos homens que sé teriam suas familias de
volta quando pagassem os impostos (HUBERMAN, 1981, p. 265).

Com a utilizacdo da maquinaria nas fébricas e industrias, que se intensificou apds a
revolugdo industrial, ndo era mais necessdria a utilizacdo de grande forca fisica nos trabalhos
fabris. Portanto, tornou-se possivel o aproveitamento de mulheres e criangas nas grandes
industrias, pois o saldrio pago a esses trabalhadores era bem mais baixo que os repassados aos
homens adultos. Um exemplo da exploracdo infantil nas fabricas pode ser verificado num
relatério de uma comissdo inglesa, que no ano de 1883 mostra um depoimento de Thomas Clarke,
um menino de 11 anos de idade, ganhando 4 xelins por semana (com a ajuda do irma@o) como

emendador de fios. No documento a crianga relata que:



Sempre nos batiam se adormeciamos... o capataz costumava pegar uma corda da
grossura do meu polegar, dobré-la, e dar-lhe nés. Eu costumava ir para a fabrica um
pouco antes das 6 por vezes as 5, e trabalhar até as 9 da noite. Trabalhei toda a noite,
certa vez, nés mesmos escolhiamos isso. Querfamos ter algum dinheiro para gastar.
Haviamos trabalhado desde as 6 da manha do dia anterior. Continuamos trabalhando até
as 9 da noite seguinte. Estou agora na se¢do de cordas. Posso ganhar cerca de 4 xelins...
Meu irmao faz o turno comigo. Ele tem 7 anos. Nada lhe dou, mas, se ndo fosse meu
irmdo, teria de dar-lhe 1 xelim por semana ... levo-o comigo, as 6, e fica comigo até as 8
(HUBERMAN, 1981, p. 191-192).

Um outro exemplo, mais recente, a respeito da exploracao do trabalho infantil, vem dos
Estados Unidos da Ameérica, através de um relatorio apresentado em agosto de 1934. Este
relatorio refere-se ao trabalho de criancas desenvolvido no sistema doméstico, o qual € uma
heranca do periodo manufatureiro. O mesmo refere-se a um levantamento do trabalho doméstico
realizado para a inddstria de metal pré-fabricado. Os produtos incluem ganchos, colchetes,
alfinetes de seguranca, alfinetes de cabeca e botdes de metal. A colocacdo de corddes ou arames
as etiquetas é outra operagdo realizada por alguns dos trabalhadores domésticos pesquisados:
“Criangas de menos de 16 anos trabalhavam em 96 das 129 familias estudadas. Metade delas
tinha menos de 12 anos. Trinta e quatro tinham 8 anos a menos e doze tinham menos de cinco
anos” (HUBERMAN, 1981).

Dessa forma, a partir das contradi¢des existentes no modo de producdo feudal
gradativamente foram se cristalizando as novas relagdes de producdo capitalista. Nesse modo de
producdo, a sociedade se divide basicamente em duas classes. De um lado, estdo os capitalistas
chamados de burgueses que detém os meios de producdo e o capital necessario para produzir nas
fabricas e industrias. De outro lado estdo os proletdrios, que desde a antigiiidade foram sendo
expropriados dos seus instrumentos de trabalho, lhes restando unicamente vender a sua forca de
trabalho para obter seus meios de subsisténcia.

As classes fundamentais da sociedade capitalista s3o a burguesia e o proletariado. A
classe burguesa compde-se dos grandes proprietarios ndo trabalhadores que possuem os meios de
producdo na industria e na agricultura. Sdo eles que organizam o trabalho nas empresas que lhes
pertencem e, sob a forma de lucro, apropriam-se do produto suplementar criado pelo trabalho nao

pago dos operarios assalariados.



O proletariado € a classe que se opde a burguesia e, a0 mesmo tempo, é a condigdo
indispensdvel da sua existéncia. Integra os operarios assalariados privados dos meios de
producdo e dos meios de subsisténcia. Para viver, os operdrios sdo obrigados a trabalhar
como assalariados para os capitalistas, vendendo-lhes a sua capacidade de trabalhar, ou a
sua for¢a de trabalho (HERMAKOVA E RATNIKOV, 1986, p. 49).

O capital que é gerado a partir da venda das mercadorias produzidas nas fabricas e
inddstrias ndo surge simplesmente pela troca de tais mercadorias. Esse capital é proveniente da
exploracdo que o capitalista exerce sobre os proletdrios, pois ao tempo que eles trabalham para
garantir o seu salario é acrescentado um tempo suplementar do qual o capitalista se apropria. Esse

tempo ndo pago do trabalho é chamado de mais-valia:

A mais-valia é produzida pelo emprego da forga de trabalho. O capital compra a forca de
trabalho e paga em troca o saldrio. Trabalhando, o operdrio produz um novo valor, que
ndo lhe pertence, e sim ao capitalista. E preciso que ele trabalhe um certo tempo para
restituir unicamente o valor do saldrio. Mas isso feito, ele ndo pdra, mas trabalha ainda
mais algumas horas por dia. O novo valor que ele produz agora, e que ultrapassa entdo
ao montante do saldrio, se chama mais-valia (MARX, 1982, p. 53).

Ap6s analisarmos o periodo de transicao do feudalismo para o capitalismo e também a
forma pela qual se consolidou o modo de producdo capitalista, passamos a verificar de que

maneira as pessoas com deficiéncia se relacionam no interior dessa sociedade.

1.2 AS RELACOES EXISTENTES ENTRE AS PESSOAS COM DEFICIENCIA E A
SOCIEDADE CAPITALISTA

A partir do século XIV, a Europa passou por um movimento cultural denominado de
Renascimento. Esse movimento resgatava na literatura, nas artes e em diversas manifestacoes
artisticas e culturais o legado do classicismo greco-romano. As humanidades se difundiram entre
os principais intelectuais da época. Paulatinamente, o teocentrismo medieval cede lugar ao
antropocentrismo renascentista, € o0 homem passa a ser a medida de todas as coisas. Vdérios
questionamentos comegam a surgir, sobre como deveria se organizar a vida social e religiosa. De
tais questionamentos, somados as diferentes formas de pensamento, se inicia o movimento

denominado de Reforma Protestante. A Reforma Protestante foi um movimento religioso e



cultural, que questionava muitos dos dogmas catdlicos e buscava essencialmente colocar a

religido a servico dos interesses da burguesia. Sob a Reforma Protestante vejamos o seguinte

relato:

Ela dividiu-se em muitas seitas diferentes, mas em todas, e em graus variados, o
capitalismo interessado nos bens materiais podia encontrar consolo. Tomemos por
exemplo os Puritanos. Enquanto os legisladores cat6licos advertiam que o caminho da
riqueza podia ser a estrada do inferno, o Puritano Baxter dizia a seus seguidores que se
ndo aproveitassem as oportunidades de fazer fortuna, ndo estariam servindo a Deus: “Se
Deus vos mostra o caminho pelo qual podeis ganhar mais, legalmente, do que em
qualquer outro (sem dano para a nossa alma ou para qualquer outra) e se recusais,
escolhendo o caminho menos lucrativo, estareis faltando a uma de vossas missoes, €
rejeitando a orientagdo divina, deixando de aceitar seus dons para usi-los quando ele o
desejar, podeis trabalhar para serdes ricos para Deus, embora ndo para a carne € o
pecado” (HUBERMAN, 1986, p. 179-180).

Ainda sob a Reforma Protestante, vejamos outra seita semelhante:

Tomemos os metodistas. Wesley, seu famoso lider escreveu: “ndo devemos impedir as
pessoas de serem diligentes e frugais; devemos estimular todos os cristdos a ganhar tudo
o que puderem, e a economizar tudo o que puderem; ou seja, na realidade, a enriquecer
(HUBERMAN, 1986, p. 180).

Ainda para demonstrar que a teologia cristd proposta pelos reformadores estava em

conformidade com a nascente nova ordem social, pode-se destacar os calvinistas. Seu fundador,

procurando dissociar o lucro do capitalista e o pecado formulou a seguinte questdo: “por que

razdo a renda com os negdcios nao deve ser maior do que a renda com a propriedade da terra? De

onde vém os lucros do comerciante, sendo de sua diligéncia e induastria?” (CALVINO apud

HUBERMAN, 1981).

Se por um lado, os reformistas se mostravam bastante progressistas em alguns aspectos

da vida econdmica, por outro continuavam a defender velhas posicdes no que diz respeito a

forma de entender e aceitar as pessoas com deficiéncia. Isso se torna evidente se observarmos as

palavras de Martinho Lutero citado por Pessotti a esse respeito:

Ha oito anos vivia em Dessau um ser que eu, Martinho Lutero, vi e contra o qual lutei.
Ha doze anos, possuia vista e todos os outros sentidos, de forma que se podia tomar por



uma crian¢a normal. Mas ele ndo fazia outra coisa sendo comer, tanto como quatro
camponeses na ceifa. Comia e defecava, babava-se, e quando lhe tocava, gritava. Quando
as coisas ndo corriam como queria, chorava. Entdo, eu disse ao principe de Anhalt: Se eu
fosse o principe, levaria essa crianga ao Moldau que corre perto de Dessau e a afogaria.
Mas o principe de Anhalt e o principe de Saxe, que se achava presente, recusavam seguir
o meu conselho. Entdo eu disse: “Pois bem, os cristdos fardo oracdes divinas na igreja, a
fim de que nosso senhor expulse o demdnio. Isso se fez diariamente em Dessau, e o ser
sobrenatural morreu nesse mesmo ano...” (1984, p. 13).

Esse relato nos mostra que os protestantes apesar de estarem enquadrados no novo modo
de producao ainda defendiam concepgdes extremamente estigmatizantes com relagdo as pessoas
com deficiéncia. Mesmo com a grande influéncia exercida pela reforma protestante, a igreja
catdlica continuou a ocupar um importante lugar no cendrio politico, econdmico e social da
Europa. Podemos verificar de acordo com os documentos do século XVIII, que a igreja catdlica
continuou a restringir 0 acesso aos cargos eclesidsticos para aquelas pessoas que possuissem
algum tipo de deficiéncia. Vejamos de acordo com Thomassin, citado por Silva, um exemplo

dessa exclusao:

No dia 20 de janeiro de 1789 a sagrada congregacdo recusou concordar com a ascensao
as Santas ordens de um Clérigo ‘ manco’ da diocese de Albenga, na Ligiria; o Padre
Francois Pujol, da diocese de Vincernnes, na Franga, tendo sofrido um acidente vascular
cerebral, perdeu o uso do braco e da mio esquerda; solicitou ao Bispo a dispensa da
irregularidade para exercicio das fungdes sacerdotais e para celebrar a missa numa
capela privada. Embora seu bispo tenha apoiado sua consulta, a Sagrada Congregacao
recusou o pedido no dia 19 de agosto de 1797. O seminarista, Ambroise Lamberti, da
diocese de Albenga, tinha um problema de movimenta¢do da perna esquerda, de tal
forma que precisava andar com o apoio continuo de uma bengala. O Bispo da Diocese
foi consultado a respeito e opinou que haveria graves inconvenientes em promové-lo as
sagradas ordens, no que foi apoiado pela Sagrada Congregacdo no dia 20 de janeiro de

1798 (1986, p. 259).

Outro exemplo que nos mostra claramente a exclusio dos sacerdotes que tivessem algum

tipo de deficiéncia mesmo apds a sua ordenagdo, pode ser analisado através do seguinte relato:

O sacerdote Philippe Maggiorani, da diocese de Borgo San-Sepolcra, na Toscana, teve
sua mao esquerda de tal forma mutilada pela acidental explosdo de uma espingarda
excessivamente carregada, durante uma cacgada, que foi necessario amputar parte do
brago para evitar sua morte. Solicitou dispensa da irregularidade para prosseguimento de
seus trabalhos como sacerdote e esta lhe foi negada em 18 de junho de 1785. No ano de
1787 apresentou uma nova e humilde solicitacdo, acompanhada do parecer favordvel de



seu bispo e do total apoio de seus paroquianos. No entanto, a Sagrada Congregacdo,
depois de haver submetido o assunto a considerag@o pessoal do papa, manteve a recusa a
dispensa de irregularidade por um decreto de 7 de julho de 1787 (THOMASSIN apud
SILVA, 1986, p. 259).

Com tais exemplos, podemos perceber que a igreja catdlica reforcou significativamente
as concepcdes € as praticas estigmatizantes no que diz respeito as pessoas com defici€ncia.
Muitas dessas concepcdes associavam as defici€éncias com possessdes demoniacas, o que tornava
tais individuos indesejaveis e resultava quase sempre em sua segregacdo. Apesar dos avangos
filoséficos e cientificos, ainda hoje podemos observar que muitas seitas religiosas praticam curas
e exorcismos, afirmando que a deficiéncia fisica estd diretamente ligada a algum tipo de
possessao maligna. Esse tipo de pregacdo reforca ainda mais as concep¢des metafisicas a cerca da
deficiéncia e contribui para discriminacao e exclusao das mesmas.

Com a consolida¢do do modo de producdo capitalista, muitas das concepgdes religiosas
e culturais que predominaram durante a idade média foram substituidas por um novo idedrio
cientifico e filoséfico patrocinado pela burguesia. Diversos avancgos tecnoldgicos se fizeram
necessdrios para alavancar a producdo de mercadorias, que deveria ser cada vez maior devido ao
alargamento do mercado consumidor. Juntamente com tais avancos, as explicacdes medievais
sobre a existéncia das pessoas com deficiéncia foram-se alterando gradativamente por novas
explicacOes calcadas na ciéncia médica. Entre esses estudiosos podemos citar os trabalhos de
Paracelso (1493-1514) e Cardano (1501-1576), que se dedicavam a medicina alquimista.

Na concepgdo de Paracelso, a causa das deficiéncias ndo estava relacionada ao pecado e
nem a presenga de maus espiritos. Para ele as pessoas que as possuiam ‘“eram doentes ou vitimas
de forcas sobre-humanas césmicas ou ndo, e sdo dignas de tratamento e complacéncia”
(PESSOTTI, 1984)

O médico alquimista Cardano também realizou estudos que tentavam desmistificar a
causa das deficiéncias. Para tanto, uniu o misticismo neoplatdonico, a magia, a astrologia e a
cabala, professando também sua crenca em poderes especiais e em for¢as cosmicas que podem
ser responsdveis por comportamentos inadequados: “Loucos e deficientes sdo vitimas de tais
poderes e, por vezes, até dotados de poderes magicos desordenados, o que os torna merecedores

de aten¢do médica” (PESSOTTI, 1984).



Apesar dos trabalhos de Paracelso e Cardano ligarem a existéncia das defici€éncias com
as forgcas cOsmicas, contribuiram significativamente para romper com as concepcdes medievais
que eram calcadas na teologia cristd. Ao admitirem a possibilidade de tratamento médico para
tais pessoas, deslocaram o problema da esfera teolégica para a terrena.

Ainda no século XVI, a origem patoldgica tanto da defici€éncia como da loucura, havia
se tornado norma de jurisprudéncia ja em 1534, desautorizando completamente as visdes

supersticiosas em ambas.

A loucura e a deficiéncia mental foram definidas em jurisprudéncia, concebida como
bobo ou idiota de nascimento a pessoa que nao pode contar até vinte moedas, nem dizer-
nos quem era seu pai ou sua mae, quantos anos tem, etc... de forma que ndo parece haver
possuido conhecimento de qualquer razdo da qual se pudesse beneficiar ou que pudesse
perder (PESSOTTI, 1984, p. 17).

Para comprovarmos a importancia do enfoque médico nos diagndsticos das deficiéncias

vejamos:

Com o fortalecimento do enfoque especulativo da medicina o poder de identificar e
classificar as deficiéncias passa a estar centralizada no clinico. Agora é o médico quem
avalia e prescreve a forma pela qual a sociedade deve proceder em relagdo as pessoas
com deficiéncia. “O médico € o novo arbitro do destino do deficiente. Ele julga, ele
salva, ele condena” (PESSOTTI, 1984, p. 68 — grifos do autor).

Outro médico que atuou no diagndstico das deficiéncias foi J. Emanuel Federé (1764-
1835), nascido na Sabdia, regido onde ocorriam muitos casos de bdcio. Este médico introduziu
amplas reformas nos hospitais destinados a tratamento de deficientes mentais com a intencdo de
renovar os processos de tratamento médico hospitalar. Esse médico elaborou o “Tratado do bécio
e do cretinismo”, publicado em 1791, aonde reafirma o fatalismo hereditidrio da deficiéncia
mental e transforma em lei a idéia de que o bdcio € uma degenerescéncia cujo resultado final é o
cretinismo. Com tal tratado, que foi elaborado a partir de um trabalho desenvolvido por uma
comissdao nomeada pelo governo, formula-se a lei de que o bécio é o primeiro degrau de uma
degenerescéncia, cuja ultima expressao € o cretinismo, que ele ndo € mais que o efeito imediato

do bdécio, tendo por causa remota sempre pais afetados de bocio (PESSOTTI, 1984).



De acordo com o Tratado do bdcio, o cretinismo seria resultado da degenerescéncia
transmitida pelos pais que possuissem a doenca. Dessa maneira, a deficiéncia passa a ser vista

com um certo fatalismo hereditdrio que pode ser melhor entendido através do seguinte relato:

O problema da deficiéncia mental encontra sua solu¢cdo radical na segregacdo ou
esterilizacdo dos adultos afetados por bécio, de um lado. De outro, implica que a
erradicac@o das causas da incidéncia de bdcio eliminard, sendo todas, a maior parte das
incidéncias de deficiéncia mental. Isto porque, eliminando o bdcio ndo mais existiriam
cretinos e, portanto, nao haveria os semicretinos a procriar filhos que fatalmente seriam
cretinos ou no, minimo, idiotas, imbecis (PESSOTTI, 1984, p. 71).

Os resultados do Tratado do bdcio, que trazia uma concepgao fatalista e hereditaria das
deficiéncias, foram nefastos e agravaram ainda mais a segregacdo e a discriminacdo desse
segmento social.

Com a intensificacdo da produgio capitalista ap6s a inser¢do do maquinismo, mulheres e
criangas foram integrados no trabalho fabril na maioria das vezes em condi¢des sub-humanas, o
que quase sempre resultava em uma limitacao fisica ou sensorial. Um exemplo disso é nos dado

por Villermé citado por Rocha:

Eles [os trabalhadores] compdem-se principalmente de familias pobres carregadas de
criangas de pouca idade... E preciso vé-los chegar a cada manha 2 cidade e partir a cada
tarde. Existe entre eles uma multiddo de mulheres palidas, magras, caminhando com os
pés nus no meio da lama... e um niimero ainda mais considerdvel de criangas ndo menos
sujas, ndo menos macilentas, cobertas de farrapos sujos com o dleo dos teares que caiu
sobre eles enquanto trabalhavam. Essas criancas, mais resguardadas da chuva pela
impermeabilidade de suas roupas (regadas pelo 6leo imundo dos teares) ... Levam na
mao ou escondem sob as roupas ou de qualquer maneira o pedago de pao que deve
alimenté-las até o momento de voltarem para casa (1997, p. 20).

Um exemplo da degradacdo causada aos trabalhadores das fébricas apds a inser¢ao do

maquinismo que provocou milhares de defici€éncias na Franca foi descrita da seguinte maneira:

Em 1837, o préprio Villermé estudando as condi¢des dos dez departamentos mais
industrializados, constara que, dentre dez mil jovens alistados, a inacreditdvel
porcentagem de invédlidos e deformados é de 89,8%, ou seja, mesmo entre 0s
sobreviventes da industria, nove em cada dez estavam definitivamente deformados por
ela. Os niimeros da destrui¢do industrial da juventude francesa caem um pouco nos anos
seguintes, mas continuam alarmantes. Os alistados recusados por deficiéncia fisica em



vérias regides francesas passam de 60% no inicio dos anos 40. O relatério nacional sobre
o estado fisico dos rapazes alistados em 1866 revela que, simplesmente, um terco da
populacdo de jovens franceses tem que ser reformada (recusada para o servico militar)
por incapacidade fisica: “raquiticos, mutilados, reumaticos, corcundas e mancos sio
algumas das categorias nas quais se enquadram a juventude que a espoliacdo fabril e sua
miséria degradaram” (ROCHA, 1997, p. 21-22 — grifos do autor).

Entdo, as mutilacdes e a degradacdo causada pelo maquinismo fabril foi a responsavel
por grande parte das deficiéncias no século XIX. Porém, apesar disso ser evidente, a ciéncia
médica continuou se afastando da realidade material através de seus diagnésticos fatalistas. Dessa
forma, Augustin Morel desenvolve a teoria da degenerescéncia humana, que pode ser descrita da

seguinte maneira:

Trata-se, como se sabe, de uma obra pré-darwinista de 1857 que, apoiada na doutrina
medieval da queda, supde que a espécie humana sofreu um desmembramento involutivo,
de onde se originariam os degenerados. A degeneracdo seria sempre hereditdria e
progressiva, de tal forma que, pelo seu inevitdvel agravamento nos descendentes,
conduziria a (...) estirpe degenerada a extin¢gdo (ROCHA, 1997, p. 22-23).

Nao hd muita diferenca entre o Tratado de Federé e o de Morel, no que se refere &s
causas da deficiéncia mental ao entender o cretinismo como produto fatal do bécio. “Morel,
porém, admite que a idiotia e a imbecilidade podem também resultar de outra linha de
degenerescéncia da espécie: a das causas toxicas, mais precisamente o alcoolismo dos pais”
(PESSOTTI, 1984).

Por meio do Tratado da degenerescéncia humana, pode-se isentar o processo de trabalho
enquanto causador da degradagdo fisica, sensorial e mental de homens, mulheres e criangas.
Plena de conivéncia patronal, a ciéncia da degenerescéncia ja tinha comprometido seus
diagndsticos profissionais quando formulara sua doutrina: “os resultados da degradacdo como
manifestacdo sintomdtica de degenerados que ja vinham se afastando da normalidade humana hi
geracoes” (ROCHA, 1997).

Com o Tratado das degenerescéncias, agravam-se as estigmatiza¢des imputadas as
pessoas que possuissem algum tipo de deficiéncia fisica ou sensorial. Desse momento em diante
as defici€ncias passam a ser vistas como uma doenca que precisa ser controlada de geracdo a

geracao.



Dessa forma, com o Tratado da degenerescéncia de Morel, a deficiéncia mental regride
ao status de ameaca 2 seguranga publica e a saide das familias e povoagdes. “E a nova peste, a
nova lepra a requerer a mobilizacdo defensiva dos imunes; ndo que pudesse alguém ser
contagiado enquanto pessoa: o sangue, a genealogia, a raca é que ficavam expostos ao contdgio
fatal” (PESSOTTI, 1984).

O resultado mais imediato dessa concepg¢ao fatalista acerca da deficiéncia foi o retorno
as velhas praticas medievais da segregacdo em hospitais e asilos. As pessoas com deficiéncia
passam a ser vistas como ameaca e precisam ser separadas do restante da populacdo. As vitimas
das grandes industrias agora sdo vistas como desajustados sociais € ndo se enquadram na légica

capitalista. Nesse sentido vejamos:

A fébrica, que ja enclausurara o trabalho, agora internard também o resultado de sua
acdo sobre a populagdo: serdo trancafiados nos morredouros manicomiais, para serem
devidamente exterminadas, as vitimas que carregavam no corpo os sinais da
“degeneracdo” com os quais a fabrica e a nova medicina mental — os estigmatizara”
(ROCHA, 1997, p. 22-23 — grifos do autor).

As teorias que tratavam a deficiéncia enquanto degenerescéncia humana contribuiram
para a formagdo de idedrios que mais tarde norteariam praticas preventivas como a total
segregacdo e a esterilizacdo. Vejamos o pensamento de Tredgoid, em 1909 citado por Pessotti

(1984), a respeito:

Proponho, como principio geral, que a partir do momento em que uma nacio alcance um
dado nivel de civilizagdo, e em que a ciéncia médica e os sentimentos humanitirios
concorram para prolongar a vida dos desequilibrados, se torne entdo indispensavel que
essa nacdo adote leis sociais que garantam que esses incapazes ndo propagario a sua
espécie ( p. 186).

Nesse mesmo sentido Fernal citado por Pessotti (1984), escreveu em 1912 o seguinte:

O periodo atual caracteriza-se por uma tomada de consciéncia brutal, tanto por parte dos
profissionais como do publico, a respeito da extensdo considerdvel da deficiéncia
mental, e de sua influéncia como fonte de miséria para o préprio doente e sua familia,
como fator causal do crime, da prostituicdo, da pobreza, dos nascimentos ilegitimos, da
intemperanga, ¢ de outras doengas sociais complexas. O fardo social e econdmico da
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deficiéncia mental simplesmente ndo é muito conhecido. Os deficientes mentais



constituem uma classe parasita, rapace, completamente incapaz de bastar-se e de tratar
de seus préprios assuntos. A sua grande maioria vem a tornar-se, de uma maneira ou de
outra, num encargo publico. Causam um desgosto inconsoldvel a sua familia e sdo uma
ameaca e um perigo para a comunidade. As mulheres deficientes mentais sdo quase
invariavelmente imorais e, em liberdade, sdo geralmente agentes de propagacdo de
doencas venéreas, ou dao origem a criancgas tdo deficientes como elas ... Todo deficiente
mental, e principalmente o imbecil ligeiro, € um criminoso em potencial que necessita
apenas de um meio favordvel para desenvolver e exprimir suas tendéncias criminosas
( p.186).

Como podemos perceber, o enfoque fatalista acerca das deficiéncias causou atitudes
extremistas para com este segmento social. Prova disso foram as medidas eugenistas que em
muitos paises da Europa e da América esterilizaram milhares de pessoas com deficiéncia. Além
disso, podemos ressaltar a eliminacdo de tais pessoas nos campos de concentra¢do nazistas, onde
eram chacinadas aos milhares, com o objetivo de purificar a raca ariana.

Apesar da brutalidade de tais praticas, gradativamente a ciéncia médica, que foi em parte
responsavel por tais absurdos, avancou significativamente em seus diagndsticos passando a
encarar a deficiéncia de forma mais objetiva e humana. Assim sendo, pouco a pouco as pessoas
com deficiéncia passam a ter direitos no interior da organizacdo social. Isso se reflete
principalmente na necessidade de estender a educagdo a tais pessoas. Antes de analisarmos a
educagdo das pessoas com deficiéncia no capitalismo, vejamos alguns aspectos importantes a
respeito da implantacdo da escola enquanto instituicio hegemodnica na transmissdo dos saberes

produzidos e acumulados historicamente.

1.3 A EXPANSAO DA ESCOLA PARA AS CLASSES POPULARES; UM INSTRUMENTO
IDEOLOGICO A SERVICO DA BURGUESIA

Com a consolidacio do modo de producdo capitalista, ocorreram profundas
transformagdes no interior da sociedade medieval. Muitos dos costumes foram substituidos por
novas leis, que agora passam a ter abrangéncia nacional. As relacdes de produgdo se alteraram, o
trabalho servil foi substituido pelo assalariado e a burguesia afirmou-se enquanto classe
dominante. A producdo artesanal, que na idade média era executada nas corporacdes de oficio, foi

substituida inicialmente pelas manufaturas, onde introduziu-se a divisd@o social do trabalho e,



mais tarde, apds a revolucao industrial, pela grande industria onde o operario passou a ser um
apéndice da miquina.

Essas transformagdes que representaram o fim do modo de produgio feudal e o inicio de
uma nova organizagdo social calcada no trabalho assalariado e na propriedade privada,
trouxeram novas exigéncias em diversas dreas sociais. Gradativamente, os costumes e as classes
sociais medievais cederam lugar para a burguesia e as relacdes de producdo capitalistas. Sobre

essa transformacao PONCE afirma:

“Os burgueses compraram as suas terras: a polvora derrubou os seus castelos. Os navios
apontavam agora as rotas de um continente remoto, mais inacessivel do que as princesas
de Tripoli, que s6 poderia ser conquistado mediante a inddstria e o comércio” (1992, p.
112).

No modo de produgdo capitalista, ocorre a saida de uma grande massa de camponeses
que anteriormente trabalhavam nos feudos em direcdo as cidades. Além disso, os artesdos que
antes trabalhavam nas corporagdes de oficio, apds serem despojados de seus meios de produgdo
foram obrigados a incorporarem-se a industria capitalista. Tais transformagdes fizeram com que
surgissem novas necessidades sociais e culturais. Entre essas necessidades impdem-se a
organizacdo de uma escola que desse conta de educar essa grande massa de trabalhadores
assalariados e urbanos.

A preparagdo para o trabalho sempre existiu de alguma forma nos modos de produgdo
anteriores, em especial o escravismo e o feudalismo. As criancas e os jovens eram de alguma
maneira preparados para a vida adulta. Porém, devemos destacar o cariter classista dessa
educacdo, pois para a classe dominante era reservada uma instru¢do voltada para o poder e o dcio,
enquanto que as classes dominadas tinham sua aprendizagem no préprio ambiente de trabalho ou
no seio de suas familias.

Na Roma arcaica, por exemplo, com uma mistura de aprendizagem familiar e

participa¢do na vida adulta em geral, essa preparacdo ocorria da seguinte forma:

o jovem vardo simplesmente acompanha o pai no trabalho da terra, no foro ou na guerra,
enquanto as filhas permanecem junto a mae ajudando-a em outras tarefas. Na economia
camponesa, mesmo em nossos dias, a sede da aprendizagem social e para o trabalho
continua sendo a familia. Para o camponés auto-suficiente, a escola ndo podia oferecer



outra coisa que doutrinamento religioso e, em seu caso, politico. As destrezas e os
conhecimentos necessdrios para seu trabalho podiam ser adquiridos no préprio local de
trabalho: e de qualquer forma, a escola nao os oferecia (ENGUITA, 1989, p. 104).

Na idade média, as praticas ndo se diferenciavam significativamente, da antigiiidade
porém ocorria o intercAmbio de criancas entre as familias, a fim de que estas fossem educadas
como aprendizes. Sobre esse assunto vejamos o relato de Philippe Aries citado por ENGUITA a

respeito:

A falta de coragdo dos ingleses manifesta-se particularmente em sua atitude para com
seus filhos. Apds havé-los tido em casa até os sete ou nove anos (entre nossos autores
classicos, sete anos € a idade em que as criangas deixam as mulheres para incorporar-se
a escola ou ao mundo dos adultos), colocam-nos, tanto os meninos quanto as meninas,
no duro servigco das casas de outras pessoas, as quais as criancas ficam vinculadas por
um periodo de sete a nove anos (portanto, até a idade de quatorze a dezoito anos,
aproximadamente). Sdo chamados entdo de aprendizes, durante este tempo
desempenham todos os oficios domésticos. H4 poucos que evitam este tratamento, pois
todos, qualquer que seja sua fortuna, enviam assim seus filhos as casas de outros
enquanto recebem por sua vez as criangas alheias (1989, p. 105).

Nesse contexto, o mesmo autor descreve como era a educacao das classes altas na idade

média.

As criangas eram enviadas a outra casa com um contrato ou sem ele. Ali aprendiam boas
maneiras e talvez fossem levadas a uma escola embora estas ndo fossem muito
apreciadas pelas classes altas. Desempenhavam fungdes servis e nao ficava muito clara a
fronteira entre os serventes propriamente ditos e os jovens encarregados de sua educacio
a eles préprios: vem daf que os livros que ensinavam boas maneiras para os serventes se
chamassem em inglé€s books, ou que a palavra Valet servisse também para designar os
meninos, ou que o termo garcon designasse também ambas as coisas e se conserve ainda
hoje, na Franca, para designar quem serve as mesas nos restaurantes (o termo Espanhol
mozo talvez inclua-se no mesmo caso). Esta era a via normal de aprendizagem,
enquanto a escola, pelo menos além das primeiras letras, ficava reservada para os que
estavam chamados a ser copistas ou algo similar (ENGUITA, 1989 p. 105).

No artesanato, podemos observar o intercAmbio de criangas entre diferentes mestres
artesdes durante o periodo da idade média. Vejamos a descri¢do de Scott citado por Enguita

sobre esse assunto:



Esta espécie de intercambio familiar tinha lugar de forma especial no artesanato. O
mestre artesdo acolhia um pequeno nimero de aprendizes entrando com eles numa
relacdo de miituas obrigacdes. O aprendiz estava obrigado a servir fielmente ao mestre
ndo apenas nas tarefas do oficio, mas no conjunto da vida doméstica. O mestre estava
obrigado a ensinar-lhes as técnicas do oficio, mas também a alimenta-lo e a vesti-lo, dar
lhe uma formagd@o moral e religiosa e prepara-lo para converter-se em um cidadao (1989,
p. 105-106).

Como podemos perceber, na idade média existia algum tipo de preparacdo para vida
adulta e o trabalho, porém essa preparacdo raramente ocorria nas escolas. Ela se dava no préprio
ambiente de trabalho, sendo que o intercambio de jovens aprendizes era bastante recorrente. Com
o desenvolvimento das manufaturas o quadro social se alterou, a utilizacio das mdquinas na
producdo e a divisdo do trabalho fizeram surgir a necessidade de uma instituicado que além de
resolver o problema da mendicancia e das criangas abandonadas, também preparasse

minimamente a mao de obra que seria utilizada nessas industrias.

Em estes reinos de seis anos a esta parte, pessoas piedosas tém dado ordem para que haja
colégios de meninos e meninas, desejando dar remédio a grande perdicio que de
vagabundos, oOrfaos e criangas desamparadas havia, (...) porque € certo que ao se
remediar estas criangas perdidas pde-se obstdculos aos latrocinios, delitos graves, e
enormes, que por se criado em liberdade de necessidade hdo de ser quando grandes
gente indomdvel, destruidora do bem piblico, corrompedora dos bons costumes,
contaminadora das gentes e povos (VARELA apud ENGUITA, 1989, p. 108).

Como ja vimos, a insercdo da maquinaria na inddstria permitiu a exploracdo de mulheres
e criangas nos trabalhos fabris na medida em que ndo era mais necessario grande forga fisica para
a execugdo de tais tarefas. Um exemplo disso € exposto por Furniss citado por Enguita, da

seguinte maneira:

Foi o desenvolvimento das manufaturas que converteu definitivamente as criangas na
guloseima mais cobicada pelas industrias: diretamente, como mio-de-obra barata, e
indiretamente, como futura mao de obra necessitada de disciplina. O momento
culminante dos orfanatos e, em geral, do internamento e disciplinamento das criancas em
casas de trabalho e outros estabelecimentos similares foi o século XVIII. Na Inglaterra,
as Workhouses converteram-se em Schools of. industry you colleges of Labour. O
essencial ndo era ja por os vagabundos e seus filhos fazer em um trabalho ttil com

vistas a sua manutencdo, mas educd-los na disciplina e nos hédbitos necessarios para
trabalhar posteriormente (1989, p. 108).



Apesar da escolaridade se estender as camadas populares, em especial aos excluidos
sociais, podemos constatar que essa educagdo se restringia aos preceitos morais e disciplinares
sendo, que na maior parte os orfanatos davam grande énfase a exploracdo dessas criancas nos
trabalhos em suas oficinas de manufaturas. Esse trabalho comecava bem cedo, geralmente aos

quatro ou cinco anos e era explorado em longas jornadas de trabalho.

Quando estas criangas tiverem quatro anos, serdo enviadas a uma casa de trabalho rural e
ali, ensinadas a ler duas horas ao dia e mantidas plenamente ocupadas o resto de seu
tempo em qualquer das manufaturas da casa (...). E de consideravel utilidade que
estejam, de um modo ou outro, constantemente ocupadas ao menos doze horas ao dia,
quer ganhem a vida ou ndo; pois, por este meio, esperamos que a geragdo que estd
crescendo estard tdo habituada a ocupacdo constante que, em geral, lhe serd agradavel e
divertida (FURNISS apud ENGUITA, 1989, p. 108).

Como podemos constatar, desde o inicio do modo de producgdo capitalista a burguesia
percebeu a importancia de se manter escolas que atuariam tanto no sentido de estar preparando a
mao-de-obra para as fébricas quanto no sentido de estar disciplinando coercitivamente esses
futuros trabalhadores assalariados. Porém, a escola ndo se constituiu enquanto uma concecao da
burguesia para as classes trabalhadoras. Ela se consolidou inserida no movimento contraditério
da sociedade capitalista, satisfazendo discimuladamente os interesses da classe burguesa. Nesse
sentido, uma questdo que suscitou indmeros debates e controvérsias entre os pensadores da
burguesia foi a questao relativa a qual tipo de educag@o deveria ser dada as massas trabalhadoras.

A esse respeito, vejamos:

Os pensadores da burguesia em ascensao recitaram durante um longo tempo a ladainha
da educagdo para o povo. Por um lado, necessitavam recorrer a ela para preparar ou
garantir seu poder, para reduzir o da igreja e, em geral, para conseguir a aceitacdo da
nova ordem. Por outro, entretanto, temiam as conseqiiéncias de ilustrar demasiadamente
aqueles que, ao fim e ao cabo, iam continuar ocupando os niveis mais baixos da
sociedade, pois isto poderia alimentar neles ambicdes indesejaveis (ENGUITA, 1989, p.
109).

Entre os pensadores que se posicionaram a respeito dessa questdo podemos destacar as

concepcoes defendidas por John Locke: este filésofo que passa ainda por ser um dos inspiradores



da “educagd@o” moderna, porque escreveu sobre como deveria ser a educacdo de um gentleman

(apesar de ter proposto o internamento das criangas pobres). Nao duvidou em declarar:

Ninguém esta obrigado a saber tudo. O estudo das ciéncias em geral é assunto daqueles
que vivem confortavelmente e dispdem de tempo livre. Os que t€m empregos
particulares devem entender as fungdes; e ndo € insensato exigir que pensem e
raciocinem apenas sobre o que forma sua ocupacdo cotidiana (LOCKE apud ENGUITA,
1989, p. 109-110).

Muitas foram as divergéncias acerca de qual seria a melhor educagdo a ser dada para a
massa trabalhadora. De um lado, estavam aqueles que defendiam a expansao da escola como
instrumento de preparacdo para o trabalho e também para ilustrar aqueles que viviam na
ignorancia. De outro, encontravam-se aqueles que temiam a escola, pois ela poderia suscitar
aspiracoes indesejdveis entre a massa trabalhadora. No entanto, apds algumas divergéncias, a

burguesia estabeleceu um consenso sobre tal questdo.

A via intermedidria era a tGnica que podia suscitar o consenso das forcas bem-pensantes;
educd-los, mas ndo demasiadamente. O bastante para que aprendessem a respeitar a
ordem social, mas ndo tanto que pudessem questiond-la. O suficiente para que
conhecessem a justificacdo de seu lugar nesta vida, mas ndo ao ponto de despertar neles
expectativas que lhes fizessem desejar o que ndo estavam chamados a desfrutar. Que
melhor, para isto, que a religido? (ENGUITA, 1989, p 111).

Nesse sentido, varios ilustrados defenderam a posi¢do de que o ensino religioso seria o

mais apropriado para as classes populares. Vejamos alguns deles:

“Quanto mais claro ficar que os impostos mantém o povo na miséria, mais indispensavel
se torna dar lhe uma educacio religiosa; porque € na irritacdo da desgraga que se precisa
sobretudo tanto de uma potente cadeia quanto de uma consolagdo cotidiana”
(CHARLOT E FIGEAT apud ENGUITA 1989 p. 111-112).

E nesse cendrio de conflitos ideoldgicos que a escola consolida-se enquanto instrumento
de doutrinamento e formagdo da massa trabalhadora. Uma prova disso pode ser vista da seguinte

maneira:



A fé, a piedade, a humildade, a resignacdo ou as promessas de que o reino dos céus
passaria a ser dos pobres e que os dltimos seriam os primeiros podiam ser suficientes
para obter a submissdo passiva do trabalhador, especialmente do camponés fragmentado,
ignorante e apegado incondicionalmente as normas da propriedade, mas ndo para
conseguir a submissdo ativa que o trabalho industrial exige do operario assalariado. Os
cercamentos, a dissolu¢@o dos lagos de dependéncia, a superpopulagdo relativa e a ruina
dos pequenos artesdos bastavam para que a forca de trabalho aparecesse no mercado por
seu valor de troca, mas ndo asseguravam a extracdo de seu valor de uso. Para isto era
necessdrio o concurso da vontade do trabalhador, e, portanto, nada mais seguro que
moldé-la desde o momento de sua formacdo. O instrumento idoneo era a escola. Ndo que
as escolas tivessem sido criadas necessariamente com este propdsito, nem que ji ndo
pudessem ou fossem deixar de cumprir outras funcdes: simplesmente estavam ali e se
podia tirar bom partido delas. Os grandes industriais logo perceberam o poderoso
instrumento disciplinar que a escola representava. Desde entdo passaram a incentiva-la
fervorosamente. Outro ponto da educacdo moral sobre o qual nunca se insistira
demasiadamente é o que concerne a obediéncia e a disciplina na oficina. Porque a
producdo moderna nio é verdadeiramente ttil e benéfica sendo na medida em que se
baseia em uma organizagdo metddica. Entretanto na base, de toda a organizag¢do ndo é
possivel substituir a autoridade pela anarquia. E preciso, portanto, que o operério
aprenda a vencer suas resisténcias naturais ao dever absoluto de obedecer, e isto € o que
lhe ensinaremos nas Epinettes (...). a disciplina na oficina constitui a dignidade bem
atendida do operdrio; a higiene e a previsdo terminam por fazer dele um homem
consumado (CHARLOT e FIGEAT, apud ENGUITA 1989, p. 113-114).

A escola podia realizar isto e devia fazé-lo. Era s6 uma questdo de tempo para que os
patrdes em seu conjunto compreendessem os belos e lucrativos frutos que podia oferecer uma

educagdo popular “bem entendida”.

A respeito dos fiandeiros de linho de Westmorland afirmava-se que a educag@o havia
melhorado a conduta e os habitos de subordinagdo dos operdrios fabris em geral, o que é
claramente observavel no fato de que nio se emprega palavrdes, na aparéncia limpa e
asseada e em um aumento da diligéncia na freqiiéncia aos lugares de culto (SILVER
apud ENGUITA, 1989, p. 114).

Como podemos ver, a expansio da escola para as classes populares deu-se na esteira do
desenvolvimento das relacdes de producgdo capitalistas. Nao € objetivo desse trabalho analisar
profundamente os diferentes rumos que a educacdo tomou em cada um dos Estados Nacionais
Europeus. O que objetivamos é demonstrar de que maneira a escola chegou até as classes
populares e como ela serviu aos interesses das classes dominantes. Apds termos analisado essa
questdo, nos voltaremos para a educacdo das pessoas com deficiéncia, como ela se organizou em

seus objetivos, fungdes e suas peculiaridades.



1.4 A EDUCACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO MODO DE PRODUCAO
CAPITALISTA: A SEGREGACAO DOS ELEMENTOS PERTURBADORES DA
ORDEM VIGENTE

A criagdo de oportunidades educacionais para as pessoas com defici€éncia € um advento
da sociedade moderna. Apesar de alguns individuos com deficiéncia terem recebido educagdo
formal em periodos anteriores, é a partir do século XVIII, que essa educagdo se institucionaliza.
Ao analisarmos esse processo, nao devemos considerar esse fato de maneira desconexa, onde a
educagdo para as pessoas com defici€ncia seria apenas um prolongamento da educacdo que ja
vinha sendo oferecida para as classes populares. Pelo contrdrio, devemos estudd-la como um
evento que se insere no movimento contraditério que inclui de um lado a caridade publica, e por
outro a segregacdo dos elementos que nao se enquadravam nas novas relagdes capitalistas que sdao
calcadas na homogeneidade. Partindo desse pressuposto, estudaremos alguns aspectos da
educacgdo especial que surgiu especialmente na Franga no final do século XVIII, e se expandiu
rapidamente por diversos paises.

Silveira Bueno analisa a historiografia de educagdo especial e descreve de que forma os

historiadores trataram do assunto:

Muito pouco tem sido escrito sobre a histéria da educacdo especial e o material
bibliografico disponivel a apresenta como decorréncia da evolu¢do das civilizagdes,
iniciando com a morte dos anormais na pré-histéria e culminando com o esforco para
integracdo do excepcional na época contemporanea.

Essas interpretagdes sobre o percurso histérico dos excepcionais e da educacdo especial
reproduzem, pdr um lado, o cientificismo neutro que separa tanto os primeiros quanto a
segunda da construgdo histérica da humanidade, na medida em que a excepcionalidade é
vista como uma caracteristica estritamente individual, diferente da espécie, enquanto que
a educacdo especial se confina ao esforco da moderna sociedade democritica de
integracdo desses sujeitos intrinsecamente diferentes ao meio social. Por outro lado, é
fragmentada e descontextualizada, na medida em que ndo os correlacionam nem com o
desenvolvimento da educacdo em geral, muito menos com as transformacdes sociais,
politicas e econdmicas porque passaram as diversas formagdes sociais. Em decorréncia,
na medida em que ndo partem das condi¢des concretas de vida e das formas com que os
homens se organizam para produzir sua vida material, passam a considerar a sociedade
moderna, independentemente das formas de sua organizagio social, como o periodo em
que se estd realizando a reden¢@o dos excepcionais (1993, p.55-56).



Em seus estudos sobre a histéria da educacdo especial Silveira Bueno critica a
abordagem positivista da historia, onde as contradi¢des existentes no interior das sociedades sao
relegadas a segundo plano. Este autor analisa os estudos de diversos historiadores, e sobre eles se

refere da seguinte maneira:

A maior parte dos escritos que, de alguma forma, se dedica a histéria da educagdo
especial, considera o século XVI como a época em que se iniciou a educacdo dos
deficientes, através da educac¢do da crianga surda. Antes disso, segundo esses autores, 0s
deficientes eram encaminhados aos asilos, onde permaneciam segregados e sem atengdo,
ou entdo, viviam como mendigos, sobrevivendo s custas da caridade publica. Esse
periodo é considerado como uma época de precursores, pOr se restringir somente a
crianga surda, por ndo se desenvolver através da instituicdo escola (como ocorrerd a

partir do século XVIII) e por envolver um niimero reduzido de deficientes (1993, p. 58).

De acordo com os historiadores da educacdo especial, no século XVI surgiram os
primeiros educadores que se ocuparam com a educagdo especial, principalmente na drea da

surdez. Assim sendo, vejamos o seguinte relato a respeito:

Cardan inventou um cédigo para ensinar os surdos a ler e escrever, a semelhanca do
futuro cédigo de escrita e leitura Braille para os cegos que surgiria apenas no século
XIX. Foi Cardan quem influenciou as idéias do monge beneditino espanhol Pedro Ponce
de Léon (1520 - 1584), muito dedicado a educagdo dos deficientes auditivos e que nunca
escreveu sobre seu método de trabalho (SILVA, 1986, p. 227).

E atribuido a0 monge Beneditino Pedro Ponce o papel de iniciador da educagio especial,
através de seu trabalho com criangas surdas, iniciando em 1541, na Espanha, tendo
educado uma dezena de surdos-mudos, filhos todos eles de grandes personagens da corte
espanhola, morrendo em 1549 ' (QUIROS e GUELER apud SILVEIRA BUENO, 1993,
p- 58).

No século XVI também existiram outras iniciativas para se educar a pessoa que
possuisse surdez. Entre essas iniciativas podemos destacar o trabalho do médico Francés Laurent

Joubert (1529-1582), que se pronunciava da seguinte maneira:

A habilidade existia em toda e qualquer crianga, mesmo nas nascidas surdas ou que mais
tarde viriam se tornar surdas. O mestre dessas criangas deveria agir com paciéncia e
cuidado, pois da mesma forma como uma crianca aprende uma lingua estrangeira podera



aprender a se comunicar em seu préprio ambiente se ela for surda. Devia o mestre
comegar por palavras simples e pequenas, reforcando sempre as expressdes faciais. E
acrescentava sua enfdtica opinido: a crianga com deficiéncia auditiva aprenderia a falar
mesmo sem ouvir, desde que ensinada com paciéncia (MULLETT apud SILVA, 1986, p.
228).

Ainda segundo este mesmo autor, no século XVII podem ser destacados como grandes
expoentes na educacdo de pessoas surdas, os nomes do espanhol Juan Pablo Bonet e do inglés
John Bulwer. O primeiro defendia que a melhor idade para que uma crianca surda pudesse ser
ensinada a falar, era entre os seis e oito anos e, ainda, afirmava que havia basicamente duas

causas que levavam uma pessoa a nao se expressar oralmente:

A mais importante era a surdez; a outra podia ser algum eventual defeito na lingua. O
ultimo propunha que as pessoas, com um olhar observador, podiam entender o que lhes é
dito oralmente pela observacdo dos movimentos dos ldbios. Desta forma, buscava provar
que uma crianga nascida surda pode ser ensinada a ouvir o som das palavras com seu
olhar e de aprender a falar sua lingua (SILVA, 1986, p. 242-243).

Além das referéncias ao trabalho de preceptores de criancas surdas na Espanha e na
Inglaterra, existem também relatos sobre a atuacdo de outros profissionais em diversos paises,
tais como: “na Itdlia (Francesco Lana Terzi), na Franca (Lucas e Rousset), na Holanda (John
Comad Amman) e na Alemanha ( Wilhelm Kerger ), todos ainda no século XVII ou inicio do
XVII” (Quirds e Gueler apud Silveira Bueno, 1993).

Apesar dos relatos acima irem ao encontro daqueles que afirmam que a educacdo das
pessoas surdas foi iniciada nos séculos XVI, existem outros que apontam para periodos

anteriores. Dentre estes, cabe destacar:

Rodolfo Agricola (...), ainda no século XV, declarou (...) haver visto um surdo que havia
aprendido a ler e escrever, apesar de estar privado da audi¢do desde seus primeiros anos
de vida e que, pOr conseqiiéncia, era também mudo (...) Rabelais no século XV, que
incluiu em uma de suas obras (o terceiro livro de fatos e ditos herdicos de Pantagruel)
um personagem surdo que podia entender o que lhe falavam, através da leitura dos labios
(...) e de Bartolo, que ainda no século X VI, deixou registrado o fato (...) de que um surdo
poderia ter leitura de Idbios (QUIROS E GUELER apud SILVEIRA BUENO, 1993, p.
60).



Como podemos perceber, a educacdo dos surdos provavelmente se iniciou antes do
século XVI, com o trabalho de diversos preceptores que utilizavam diferentes métodos para essa
instrucdo. Uma caracteristica marcante que deve ser observada ao estudarmos esse periodo é o

cardter classista dessa educacao.

Na Espanha a quase totalidade das criangas surdas educadas por preceptores pertencia a
nobreza, ja na Inglaterra e na Holanda, esse atendimento se estendia a negociantes
abastados que ja possuiam um certo poder, mesmo que somente econdmico, embora o
poder politico permanecesse nas maos da nobreza (SILVEIRA BUENO, 1993, p. 59).

A educacgio das pessoas cegas também se iniciou nos primérdios do capitalismo. Essa
educagdo era ministrada geralmente por preceptores e quase sempre baseava-se unicamente na
linguagem oral. Da mesma forma que na educacao dos surdos, os cegos que tinham acesso a essa

instru¢cdo eram em sua maioria pertencentes a classe dominante.

A par daqueles milhares de cegos infortunados, pertencentes ao povo mitdo, que viviam
a propria sorte ou internados em asilos, alguns poucos, nesse mesmo periodo,
conseguiram se destacar, ndo porque tivessem recebido atendimento especializado, mas
porque a limitacdo imposta por sua deficiéncia ndo impedia nem o contato social, nem a
aprendizagem de conhecimentos, com excecdo da escrita, porque ambos poderiam se
basear exclusivamente na linguagem oral. E claro que pertenciam as elites, mas ndo
podem ser considerados como dependentes ou desassistidos (SILVEIRA BUENO, 1993,

p. 61).

Dos cegos que tiveram acesso a uma educacdo de qualidade que possibilitou a sua

atuacao nos mais diversos setores da sociedade, existem alguns que podemos destacar:

(...) Antdénio de Cabezon, compositor cego que viveu na Espanha ainda no comeco do
século XVI, que foi um dos maiores e mais conceituados compositores de musica para
orgdos da Espanha. Cabezon nasceu em Castrilho de Matajudios no dia 30 de margo de
1500 e morreu em Madri no ano de 1566. Cego desde a primeira infancia, conseguiu a
custo superar todas as dificuldades que se lhe interpunham e em 1521 conseguiu iniciar
seus estudos em Palencia. Alguns anos apds, ja com 26 anos de idade, foi designado
organista e clavicordista da Rainha Isabel da Espanha, tal a sua competéncia na execugdo
da musica sacra nesses dois instrumentos (SILVA, 1986, p. 232).

Também sdo reconhecidas enquanto pessoas cegas que ganharam grande destaque ao
longo do periodo, os nomes de Nicholas Saunderson, no século XVII, se destacou como



matemadtico, chegando a lecionar algum tempo em Cambridge; Jacob de Netra, no
mesmo século elaborou sistemas de letras em relevo que, ao final de sua vida, se
constituiu em pequena biblioteca; Maria Thereza Von Paradis, no século X VIII, tornou-
se concertista famosa (FRENCH apud SILVEIRA BUENO, 1993, p. 61).

Um dos casos mais ilustrativos é o do escoc€s John Metcalf, o qual viveu durante o

século X VI, e ficou cego ainda crianca com sete anos de idade. Sobre ele foi escrito que:

Sempre foi muito hibil e de quando em quando as pessoas desconfiavam que ndo era
cego devido a sua extrema facilidade em se movimentar, cavalgar e em nadar. Sua
genialidade levou-o a dedicar muito de seu tempo a construgcdo de pontes e de estradas.
Foi conhecido nos meios dos oficiais ingleses como ‘Blind Jack‘. Sua competéncia
comprovada na remodelacdo de estradas em péssimas condi¢cdes e na construgdo de
pontes tornou-o uma figura imortal na histéria das estradas em todo o mundo (SILVA,
1986, p. 251).

Para que possamos compreender as relagdes entre deficiéncia e sociedade no modo de
producdo capitalista, faz-se necessario elencarmos a situacdo dos deficientes mentais nessa
época. A maior parte dos escritos a respeito, afirmam que no século XVI e XVII, as pessoas com
deficiéncia mental eram confinadas em hospitais e asilos, pois ndo se distinguiam diferencas

entre eles e os loucos. Silveira Bueno estudando o assunto se pronuncia da seguinte maneira:

Essa afirmacao é parcialmente correta por duas razdes: em primeiro lugar, grande parte
dos deficientes mentais ndo eram detectados, na medida em que a realidade social ndo
exigia niveis de atuagdo individual que tornasse necessdria a sua determinag¢do. Assim,
somente aqueles hoje considerados como os mais graves € que deveriam ser incluidos no
rol da loucura (1993, p. 62).

Porém, a internacdo nos hospicios e asilos ndo pode ser entendida enquanto uma agao
praticada apenas com os loucos e aqueles que possuiam deficiéncia mental. Para 14 também eram
levadas pessoas pobres que fossem cegas, surdas, possuidoras de graves limitacdes fisicas e
outros considerados enquanto elementos perturbadores da ordem vigente. “O que ocorreu, na
verdade, foi o isolamento daqueles que interferiam e atrapalhavam o desenvolvimento da nova

forma de organizacdo social, baseada na homogeneizacdo e na racionalizacdo” (SILVEIRA

BUENO, 1993).



Ao analisarmos a educacdo das pessoas com deficiéncia nos séculos XVI e XVII,

podemos concluir da seguinte maneira:

Esse processo representou o inicio do movimento contraditério de participacdo exclusio
que caracteriza todo o desenvolvimento da sociedade capitalista, que se baseia na
homogeneizacdo para a produtividade e que perpassard toda a histéria da educacdo
especial (SILVEIRA BUENO, 1993, p. 63).

De acordo com esse mesmo autor:

O periodo subsequente € marcado pela institucionaliza¢do da educagdo especial com a
criacdo das primeiras escolas publicas destinadas ao atendimento de pessoas com
deficiéncia. Este fato vai se dar na Franca, na Segunda metade do século XVIII, em
plena agitagdo liberal pdr mudangas politicas. A primeira, no ano de 1760, foi o instituto
nacional de surdos, mudos e, logo em seguida, em 1784, era criado o instituto dos jovens
cegos, que inicialmente tiveram a direcdo, respectivamente, do Abade L’ Epée e de
Valentim Hauy. Apds alguns anos, enquanto a escola de I’ Epée adquiriu o estatuto de
instituto Nacional, a de Hauy se transformou escancaradamente em asilo com trabalho
obrigatério (...). No entanto, esse privilégio era apenas aparente. Embora a escola de
surdos ndo se transformasse abertamente em asilo, ndo se pode esquecer que ela também
era um internato. A diferenca residia no fato do surdo poder controlar o ambiente,
possibilitando sua saida da institui¢ao para o trabalho (SILVEIRA BUENO, 1993, p. 69).

Desde as primeiras iniciativas voltadas para educagdo das pessoas cegas, houve uma
grande preocupacdo com os aspectos técnicos de aquisicdo da leitura e escrita. Nesse sentido,
houveram vdrias iniciativas no intuito de criar um sistema de escrita em relevo, que permitisse
aos cegos efetuarem leituras através do tato. Dentre essas tentativas, a que obteve maior éxito foi
a do cego Louis Braille, que estudou no instituto de Paris. Sobre esse assunto vejamos a seguinte

descric¢ao:

Foi no instituto de cegos de Paris que um jovem de 15 anos desprovido da visdo
desenvolveu um sistema de pontos em relevo, o qual deu um grande impulso no processo
de escolarizag¢@o daqueles que necessitam desenvolver a leitura pdr meio do tato. O seu
criador foi Louis Braille, em 1824, o qual passou, a partir de entdo, a dedicar boa parte
de seu tempo tentando fazer com que seu sistema fosse aceito pela institui¢do da qual
fazia parte. O sistema braille sé foi reconhecido oficialmente pelo instituto como o ideal
na substituicdo da linguagem escrita, em 1854 isto é, dois anos ap6s a morte de seu
criador (FRENCH apud SILVEIRA BUENO, 1993, p. 74).



Segundo este mesmo autor:

Louis Braille nasceu em Couprvai, em 1809, filho de um seleiro. Ficou cego por um
ferimento com uma sovela, quando brincava na oficina de seu pai, aos trés anos de idade;
a infeccao pelo ferimento logo se alastrou para o outro olho. Apesar da cegueira, Braille
foi aceito na escola de sua cidade, destacando-se como aluno dedicado e inteligente,
onde permaneceu até os dez anos, quando a escola foi fechada por divergéncias entre o
paroco e o mestre-escola. Como ndo tinha possibilidades de se deslocar para a cidade
vizinha, como fizeram muitos de seus colegas, Braille foi encaminhado para o instituto
dos jovens cegos, onde se destacou também como estudante e, depois, como professor,
além de seus dotes como pianista e organista (FRENCH apud SILVEIRA BUENO, 1993,
p. 73).

Com a consolidacdo dos institutos especializados na educacdo de surdos e cegos na
Franca, essa mesma pratica alastrou-se por diversos pafses. E relevante observarmos que os
institutos se enquadravam na légica do capitalismo e satisfaziam os interesses da burguesia. Ao
mesmo tempo que estes segregavam as pessoas deficientes do convivio social, faziam com que

elas se tornassem minimamente produtivas.

Se o surgimento das primeiras institui¢des escolares especializadas correspondeu ao
ideal liberal de extensdo das oportunidades educacionais para todos, aspecto sempre
presente na educagdo especial no mundo moderno, respondeu também ao processo de
exclusdo do meio social daqueles que podiam interferir na ordem necessdria ao
desenvolvimento da nova forma de organizacdo social (SILVEIRA BUENO, 1993, p.
64).

Com a criacdo das instituicdes de ensino especializado para cegos e surdos, a sociedade
burguesa buscou resolver dois problemas: retirar estes “desajustados” do convivio social e fazé-
los minimamente produtivos para tornd-los tteis ao capitalismo. Desta forma, “a situagdao desses
dois tipos de deficientes, em verdade, era muito semelhante: mao-de-obra manual e barata,
reunida em institui¢do, que retirava os desocupados da rua e os encaminhava para o trabalho
obrigatério” (SILVEIRA BUENO, 1993).

Ainda nesse contexto faz-se necessdrio destacar o cardter classista dessa educacao
reservada as pessoas com defici€éncia, pois para aqueles individuos que pertenciam as classes

dominantes a chance de ocupar um lugar de destaque na sociedade era bem maior.



Aos cegos e surdos pobres se reservava trabalho manual imbecilizante, um arremedo de
saldrio quando muito, ou sendo um catre e um prato de comida. Os que ndo tiveram o
infortinio de nascerem pobres, marca muito mais significativa do que a surdez e a
cegueira, apesar de sofrerem limitacdes impostas por sua deficiéncia, puderam, contudo,
usufruir da vida familiar e da riqueza produzida (SILVEIRA BUENO, 1993, p. 70).

Ao findarmos esse capitulo, podemos constatar que o modo de producdo capitalista foi
em ultima anélise, a consolidacdo do longo processo de expropriacdo da classe trabalhadora de
seus meios de producgdo. Isso fez com que os camponeses e artesdos fossem obrigados a vender
sua forca de trabalho para garantir a subsisténcia de sua familia. Dessa forma, os conflitos
existentes na idade média entre senhores feudais e servos, sdo substituidos pelas contradi¢des
entre burguesia e proletariado. Ao mesmo tempo em que a escola consolida-se enquanto um
instrumento ideolégico nas maos da classe burguesa, as pessoas com defici€éncia sdo confinadas
em hospitais e asilos, para que ndo interfiram na nova ordem estabelecida, que pautava-se na
racionalizacao e homogeneidade.

A ciéncia médica foi responsdvel em grande parte por esse fato. O Tratado do Bécio e o
Tratado das Degenerescéncias, ao afirmar que a causa das deficiéncias estava na hereditariedade,
provocaram reacgoes fatalistas e estigmatizantes para com as pessoas deficientes. Por conta disso,
passaram a ser esterilizadas milhares de pessoas com algum tipo de deficiéncia, a fim de purificar
a raca, e impedir que esse mal proliferasse. Dessa maneira, quando a educacio se estendeu para
as classes populares, as pessoas com deficiéncia passam a ser educadas em instituicOes
especializadas, que apesar de oferecer alguma educacdo, acabavam por segrega-las do convivio
social, a0 mesmo tempo em que as aproveitava como mao-de-obra barata.

No entanto, devemos ressaltar que algumas pessoas com deficiéncia conseguiram nesse
mesmo periodo ocupar posi¢des de destaque e reconhecimento na sociedade. Esses individuos
com deficiéncia com certeza pertenciam as classes dominantes, o que lhes permitia ter uma
educagdo formal e a partir dela um bom engajamento social. Mais uma vez, se evidencia que a
classe social € uma marca muito mais significativa do que a deficiéncia. Portanto, se quisermos
analisar as relagdes entre pessoas com deficiéncia e as sociedades com objetividade, devemos

partir dessa realidade material para ndo cairmos em abstragdes e conclusdes descontextualizadas.



' A informacio referente ao periodo de vida e atuacdo do monge beneditino Espanhol Pedro Ponce de Léon é contraditéria
entre os dois autores citados, enquanto SILVA (1976) afirma que ele teria vivido de 1520-1584, QUIROS e GUELER citado
por SILVEIRA BUENO (1993, afirma que o mesmo teria falecido no ano de 1549.

CAPITULO 2

A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

O objetivo desse capitulo é pontuar brevemente, de acordo com algumas
bibliografias que tratam do assunto, de que maneira se deu a implantacdo e o
desenvolvimento da educacdo especial no Brasil. Para tanto, analisamos os principais
acontecimentos politicos € econdmicos que permearam esse processo. Esta proposta se
justifica, na medida em que entendemos que a escola é gestada no interior das
sociedades, portanto, existindo diversos determinantes que influenciam a sua atuacao.

Como sabemos, a educacdo especial € um advento da sociedade moderna, mais
precisamente, dos séculos XVIII e XIX. Todavia, iniciamos esse estudo analisando o
periodo colonial brasileiro. Se por um lado ndo existiam institui¢cOes responsaveis pela
educacao das pessoas com deficiéncia nessa época, torna se relevante entendermos como
tais individuos se relacionavam no interior dessa sociedade. Isto se justifica, ainda, pelo
fato de que muitas das concepcoes a respeito de tal segmento social sdo em grande parte
heranga de periodos anteriores.

2.1 A PESSOA COM DEFICIENCIA NO BRASIL COLONIAL E IMPERIAL

Para compreendermos o complexo processo de colonizagdo brasileira, iniciado no século XVI
pelo reino de Portugal, como decorréncia da expansdo maritima e comercial, ocorrida na Europa nos
séculos XV e XVI, precisamos resgatar alguns movimentos politicos e ideoldgicos relevantes, tais
como, o mercantilismo, a reforma protestante e a contra-reforma.

No final da idade média, aproximadamente pelo século XII, a Europa ainda estava dividida em
diversas porcdoes de terra chamadas de feudos. Essa organizacdo politica, econdmica e social

caracterizava-se principalmente pela descentralizacdo administrativa e pelo predominio do catolicismo



nas esferas religiosas e ideoldgicas. Porém, o reino de Portugal que por essa época era apenas um
condado portucalense ligado ao reino de Ledo, apds a guerra de reconquista contra os mouros, afirma
sua independéncia no ano de 1267. Dessa forma, Portugal torna-se a primeira nagdo unificada da
Europa, que juntamente com a revolu¢do de Avis, em 1385, que levou a classe burguesa mercantil a
determinar as politicas econdmicas, possibilitaram a Portugal chegar no século XVI juntamente com a
Espanha sendo a maior poténcia econdmica e maritima da Europa. Prova disso, é o tratado de
Tordesilhas de 1494, que divide as terras do novo mundo entre essas duas nagoes.

E nesse contexto de unificacio do estado absolutista e da classe burguesa mercantil, d4vida por
novas dreas comerciais, que se desencadeou a expansio maritima portuguesa. Para tal advento se
consolidar foi de fundamental importancia a criacdo da Escola de Sagres, no inicio do século XV, pelo
Infante D. Henrique. Essa associagdo de diversos astronomos, gedgrafos e navegadores de renomada
experiéncia visava o aperfeicoamento dos instrumentos de navegacdo como o astroldbio, a bussola e
varios mapas de navegacdo, permitindo aos navegadores portugueses financiados pelo estado
dominarem o comércio com as Indias, pela rota do Atlantico, pois as cidades italianas de Génova e
Veneza monopolizavam a rota mediterranea e consequentemente as riquezas provenientes desse
lucrativo comércio com a Asia.

E dessa forma que, impulsionado pelo impeto mercantilista que se caracterizava
principalmente pelos monopdlios comerciais, e pela busca de metais preciosos, o rei de Portugal D.
Manuel envia uma poderosa frota de treze navios e aproximadamente 1500 homens, a fim de chegar as
Indias pela rota do Atlantico, onde deveriam estabelecer o comércio das especiarias no reino de Calicut,
resultando na descoberta do Brasil em 22 de abril de 1500.

Nas primeiras trés décadas apds o descobrimento, Portugal desinteressou-se pelas terras
brasileiras, devido principalmente ao lucrativo comércio das especiarias com as Indias, que ocorria
neste periodo, mantendo no Brasil apenas a extragdo de pau brasil, amplamente utilizado na tintura de
tecidos. Essa primeira atividade econdmica foi liderada inicialmente por Ferndao de Noronha, que
devido aos lucros satisfatorios lhe renderam a primeira capitania hereditdaria em 1504, que atualmente
tem o seu nome. Enquanto que no campo econdmico, paises como Portugal e Espanha estdo absorvidos
em sua expansdo maritima, voltada principalmente para o intercimbio de mercadorias com as Indias, e
a extracdo mineral e vegetal nas suas possessdes coloniais, ocorre simultaneamente na Europa
movimentos religiosos de discordancia com a doutrina catdlica dos quais destacaremos aqui a Reforma

Protestante, iniciada por Martinho Lutero, na Alemanha.



Martinho Lutero, como tedlogo da igreja catdlica, entra em divergéncia com a sua doutrina
devido a cobranca de indulgéncias por parte desta, em 1517. Negando a retratacdo exigida pelo Papa, é
excomungado em 1520. As idéias inovadoras de Lutero estdo reunidas nas noventa e cinco teses, que
afirmavam o individuo como responsdvel pela sua prépria salvacdo através da fé, o que divergia
diretamente com o catolicismo, que dava prioridade para a igreja como mediadora. Além disso, os
protestantes ndo reconheciam a autoridade Papal e legitimavam as priticas comerciais, como a
cobranca de juros e acumulagdo de capitais, atendendo dessa forma as aspiracdes ideoldgicas da classe
burguesa Européia.

Como reacdo a esse movimento separatista no ambito do catolicismo, desencadeia-se o
movimento da Contra-Reforma, que é consubstanciado com a realizacdo do Concilio de Trento a partir
de 1545, o qual divulgou o Index Librorum Prohibitorum, que era a lista de livros proibidos aos fiéis
catdlicos, e instituiu a Santa Inquisicdo, com a incumbéncia de julgar e condenar os provaveis hereges.
Além disso, visava fortalecer a unidade de sua igreja e buscar novos adeptos ao catolicismo. Para tanto,
reconheceu ordens religiosas, tais como, a Companhia de Jesus, fundada por Indcio de Loyola em 1534,
que lancou as bases do maior periodo educacional brasileiro.

Como sabemos, o Rei de Portugal em 1530 decidiu colonizar as terras brasileiras através de
capitanias hereditdrias, que eram concedidas a fidalgos portugueses, os quais deveriam financiar as
plantacdes e povoar o vasto territério com capital proprio. Essa decisdo, deveu-se principalmente pelo
declinio comercial das especiarias nas Indias, fazendo-se necessdria a obtencdo de lucros nas terras
luso-brasileiras. Outro fator que contribuiu para a colonizacdo nessa época, foi a invasdo das terras
brasileiras por diversos piratas europeus, que comercializavam clandestinamente a extracdo do pau
brasil com os indigenas. Contudo, a iniciativa da coroa portuguesa mostrou-se pouco eficaz, devido a
falta de interesse da maioria dos donatarios, a dificuldade para obter recursos necessarios para explorar
um territério tdo vasto e pela hostilidade dos indigenas, que acabaram mais tarde assassinando o
proprio donatdrio da capitania de Ilhéus.

Diante de tais dificuldades, o rei de Portugal cria em 1548 o governo geral, que visava dar
apoio aos donatdrios nas capitanias contra as invasoes estrangeiras e a hostilidade indigena, bem como
dinamizar a exploracao da colonia. Assim sendo, chega ao Brasil em 1549, o primeiro governador geral
do Brasil, Tomé de Souza, que representava a primeira tentativa por parte do reino portugués de
centralizar o poder na col6nia brasileira. Juntamente com o governador Tomé de Souza e a primeira

constituicdo do Brasil, representada pelos regimentos outorgados pelo rei portugués, desembarcam no



Brasil quatro jesuitas da Companhia de Jesus, chefiados pelo padre Manuel da Nébrega.

A principal missdo dos padres jesuitas no Brasil, era a de catequizar e instruir os indigenas e
também dar apoio aos colonos. Para que possamos compreender a verdadeira intengdo dessas régias
ordenacdes, contidas nos regimentos trazidos por Tomé de Souza, é de fundamental importancia
atentarmos para o cariter da empresa colonial nos impérios ultramarinos portugueses. No Brasil,
implantou-se a coldnia de exploracdo voltada para a producdo em grandes latifundios de monoculturas
agricolas, que deveriam ter seus produtos comercializados na Europa. Pela préopria natureza das
colonias de exploracdo, que opunham-se as colonias de povoamento, implantadas mais tarde no norte
da América pelos ingleses, a mao de obra para trabalhar a lavoura deveria ser essencialmente escrava,
combatendo dessa maneira a existéncia de economias que visavam apenas a subsisténcia.

Diante do exposto, podemos perceber que em um primeiro momento a ordenacio régia de
catequizar e instruir os indigenas satisfazia aos interesses dos colonos portugueses na obtencdo de mao
de obra para a lavoura acgucareira, uma vez que a catequese € a instrucao tornavam os povos nativos
mais ddceis para o trabalho agricola. Por outro lado, vinha ao encontro dos objetivos da Companhia de
Jesus na obtengcdo de novos adeptos para a religido catdlica, abalada na Europa pelos diversos
movimentos de contestacao religiosa.

Os primeiros anos da educacdo jesuitica no Brasil foram marcados pela fundacdo de
estabelecimentos educacionais chamados de recolhimentos ou confrarias, os quais destinavam-se a
catequese dos povos indigenas e a propagacdo da fé catdlica. As primeiras institui¢des educacionais
inauguradas pelos padres jesuitas foram as de Salvador e Sdo Vicente, por volta de 1550.

Apo6s termos analisado alguns aspectos importantes da conjuntura européia na época do
descobrimento do Brasil, tratamos da questdo concernente as pessoas com deficiéncia nesse periodo.
Ao chegarem ao continente sul americano, os portugueses depararam-se em terras brasileiras com
diversas tribos indigenas, que estavam em um estagio de desenvolvimento primitivo ou pré-histdrico.
Esses povos causaram admiragdo aos portugueses, devido a sua beleza fisica e a sua higiene. Isso pode
ser comprovado, se observarmos alguns trechos da carta redigida por Pero Vaz de Caminha, que estava
enderecada ao Rei de Portugal e descrevia as caracteristicas das novas terras descobertas. Porém, tal
beleza fisica ndo significa que entre os indigenas ndo existiram cegos, surdos, coxos, corcundas entre

outros. Nesse sentido, Silva afirma:

Conforme tivemos oportunidade de verificar no rdpido passar pelos muitos séculos da histdria
do homem, as doengas graves, os acontecimentos nefastos e os muitos infortinios que sempre



levaram as situacdes de deficiéncias fisicas ou sensoriais jamais deixaram de existir. Essa
verdade sempre foi vélida em todos os quadrantes da terra, em qualquer época. Ela € vilida
também para todos os periodos da histéria do Brasil, tanto para os nossos aborigenes ou para os
negros escravos que para cd foram trazidos como carga humana em navios infectos e
superlotados, como também para os nossos muitas vezes bravos colonizadores provenientes de
Portugal, da Franga, da Holanda e da Espanha (1986, p. 273).

Assim sendo, podemos deduzir que mesmo com pouca freqiiéncia havia pessoas com
deficiéncia entre os povos indigenas. Isto se justifica devido ao fato de que os indios brasileiros viviam
em um comunismo primitivo. Portanto, como ji vimos em outros povos nesse estidgio de
desenvolvimento, as criancas nascidas com deficiéncia eram eliminadas naturalmente. Sobre a

incidéncia de anomalias fisicas ou cognitivas entre os povos indigenas vejamos a seguinte descri¢ao:

Falando sobre nossos indigenas, Santos Filho informa-nos incisivamente: “Eram rarissimos os
aleijados e as deformagdes que reconheciam origem traumdtica”. E cita-nos uma frase de
Anchieta a esse respeito: “Achava-se raramente um cego , um surdo, um mudo ou um coxo,
nenhum nascido fora do tempo” (SANTOS FILHO apud SILVA, 1986 p. 275).

Sobre nossos indios do século X VI, Jean de Léry que os viu muito de perto e com 0s mesmos

conviveu muito enquanto aguardava o navio para voltar a Franga, descreve o seguinte relato a respeito:

“Nao sdo maiores nem mais gordos que os europeus; sao porém, mais fortes, mais robustos,
mais entroncados, mais bem dispostos € menos sujeitos a moléstias, havendo entre eles muito
poucos coxos, disformes, aleijados ou doentios” (LERY apud SILVA 1986, p. 276).

Ap6s anos de colonizacdo “tal e qual como entre os demais povos, € no mesmo grau de
incidéncia, o brasileiro exibiu casos de deformidades, congénitas ou adquiridas. Foram comuns os
coxos, cegos, zambros, corcundas” ( SANTOS FILHO apud SILVA, 1986).

Dessa forma, ap6s algumas décadas de colonizagdo, algumas deficiéncias foram vistas entre os
indigenas. Essas deformidades foram provocadas em grande parte pelos maus tratos infligidos aos
indigenas por parte dos colonizadores, além das indmeras epidemias trazidas pelos europeus, que
dizimavam muitos dos indigenas e com freqiiéncia tornava boa parte deles pessoas com deficiéncia.
Esses fatos foram relatados por alguns historiadores. Von Martins, citado por Silva (1986), em um

importante estudo sobre o assunto se refere da seguinte maneira:

Escoliose, pied-bot e deformacdes outras do esqueleto ndo observamos em parte alguma.
Provavelmente, quando essas deformidades sdo hereditdrias, o que é admissivel, sacrificam as



criangas aleijadas, ao nascer. Além disto é singular, e se poderd apresentar como caracteristica
da histéria dos costumes daquela raga, que tantos enigmas nos oferece, que o indio representa o
curupira, produto de sua supersti¢do, o assombro da mata, sempre mau e hostil a0 homem, com
pied-bot “ou pé torto, voltado para trds, saindo do térax”(p. 282).

Sobre esse mesmo assunto:

Von Martins confirma ainda que “as vezes aparecem paraliticos e coxos; sua deformidade é
sempre de origem traumdtica”. Diz mais, quanto a cegueira: “por causas traumadticas ficam
muitas vezes cegos, porém a catarata s6 raramente os ataca”... A respeito da surdez o botanico
alemdo afirma que “os autdctones brasileiros sofrem mais dos ouvidos que dos olhos.
Observamos muitos homens e mulheres completamente surdos: mais numerosos ainda eram os
casos de meia surdez” (VON MARTINS, apud SILVA, 1986, p. 283).

Entre os primeiros colonizadores portugueses que chegaram ao Brasil, a inadequacio ao clima
tropical e os desafios naturais propostos por uma terra pouco desbravada, ocasionava em muitas das
vezes sérios problemas de saide ou até limitacdes fisicas e sensoriais. Esses males provinham
principalmente das diferencas climdticas, que os portugueses habituados ao clima temperado da
peninsula ibérica encontravam nos trépicos sul americanos. Outro problema estava relacionado aos
insetos que eram extremamente nocivos a saide humana, e existiam em extrema abundancia nessa

época. Sobre esse assunto Silva afirma:

Havia, por exemplo, um inseto chamado “chigua”, citado por diversos autores da época. Era de
proporgdes reduzidissimas, muito encontrado nas primeiras pousadas ou fazendas que se
dedicavam a produc¢do de cana de agtcar. Infestava também outras regides, evidentemente. Essa
espécie de inseto polvora introduzia-se entre as unhas e as carnes dos dedos das maos e dos pés,
e chegava a afetar muito seriamente algumas juntas do corpo.

Léry conta que, “por maior cuidado que tivesse e por maior esmero que procurasse empregar
para deles se livrar, ndo conseguia. Segundo seu relato, chegaram a extrair dele mais de vinte
“chiguas” num s6 dia. E, de acordo com Southey, muita gente chegou a perder os pés de uma
forma pavorosa, por causa desse inseto” (1986, p. 276).

Como podemos ver, o problema dos insetos tornava-se bastante sério na medida em que varios
individuos passavam a adquirir deficiéncias fisicas em decorréncia dos mesmos. A solu¢do para o

problema foi encontrada entre os conhecimentos empiricos e naturalistas de nossos indigenas.

Os nossos indios e nossos mamelucos sabiam de uma segura solugcdo para o problema dos
“chiguas”, ndo sendo por eles muito molestados. Aos poucos foram os europeus também



seguindo seu exemplo. “untavam as partes que mais expostas andavam a esta praga, com um
azeite vermelho e espesso, espremido do “courouq”, fruta que em nossa terra € parecida com a
castanha. Por felizes se deram os franceses quando souberam desse preservativo. Para feridas e
contusdes era o mesmo 6leo soberano ungiiento (SOUTHEY, apud SILVA, 1986 p. 276-277).

Entre os males que atingiam os habitantes do Brasil nos primeiros séculos de colonizacdo estéd
a cegueira. O naturalista Holandés Guilherme Pison viajou em companhia de outro amigo das ciéncias,
Marigaff, ao Brasil no inicio do século XVII, e escreveu sua principal obra em 1648, a época intitulada
“Histéria Naturalis Brasiliae”. Nela ele cita os severos males dos olhos mencionando-os como
oftalmias de muita seriedade e muito comum aos moradores de nossa terra. Nessa obra ele faz a

seguinte descri¢ao:

“Entre as calamidades do Brasil, ndo ocupam o tultimo lugar as doencas dos olhos, atacando
mais que todos os soldados e os oprimidos pela miséria”. Pison nio coloca esses males como
epidemias, mas culpa as pessoas vitimadas pelo mal devido a sua vida desregrada e corrupta.
“Desses, uns perdem a vista quando o sol se pde”, diz ele, e “outros a perdem com o crepusculo
matutino”. Pison chama o problema médico de “gota-serena” e também de “amaurose”,
palavras que até hoje correspondem a cegueira parcial ou total. E comenta que as vitimas
tratavam-se com “guabiraba” (PISON apud SILVA, 1986, p. 277).

Robert Southey, por sua vez, analisa 0 mesmo problema. O historiador inglés parece ter-se

baseado na opinido de Pison, pois a semelhanga de seus comentarios é ébvia quando diz:

Moléstias dos olhos eram tdo vulgares, mormente entre soldados e pobres; a mais freqiiente era
essa meia cegueira que os europeus freqiientemente experimentam entre os trépicos; 0s
remédios eram o fumo de tabaco, carvdo de casca de guabiraba ou alvaiade em leite humano,
entdo muito empregada como medicinal (SOUTHEY, apud SILVA 1986, p. 277).

Devido ao insucesso obtido pelos portugueses na tentativa de escravizar os indigenas, a mao-
de-obra utilizada nas lavouras canavieiras e nos engenhos de cana de agicar, era predominantemente
africana. Dos escravos que eram capturados no continente africano, € eram transportados para o Brasil
pelos tumbeiros em péssimas condi¢des de higiene e alimentacdo, muitos pereciam vitimas das pestes
ou dos maus tratos. Dos que chegavam ao Brasil, devido as longas jornadas de trabalho, a baixa
qualidade da alimentacdo e aos castigos corporais, muitos adquiriam sérias limita¢des fisicas ou

sensoriais. Um exemplo disso € nos dado através de Santos Filho citado por Silva no seguinte relato:



Muitos dos africanos que foram trazidos a for¢a para o Brasil como escravos aqui sofreram
muitos castigos fisicos, chegando mesmo a terem o corpo marcado pelos maus tratos a eles
infligidos. Muitas vezes eram vitimas de raquitismo, de beribéri, de escorbuto (também
conhecido como “mal de Luanda”), ou seja, das sindromes mais sérias denotadoras de caréncias
alimentares. “Foram portadores de defeitos fisicos provocados por castigos e desastres nos
engenhos” (1986, p. 281-282).

Nos primeiros anos de colonizacdo do Brasil, devido a grande dificuldade por parte dos
colonizadores em desbravar os novos territérios que eram dominados por densas florestas tropicais, a
existéncia de um clima e insetos ndao habituais em seus paises de origem, os constantes conflitos entre
os colonizadores e os indigenas, € 0s castigos corporais aplicados tanto aos escravos africanos como
aos indios, a saide dos primeiros habitantes do Brasil era constantemente ameacgada. Isto fez com que
surgisse a necessidade de se implantar hospitais onde as pessoas poderiam ser tratadas. Devido a
influéncia portuguesa, os primeiros hospitais brasileiros funcionavam nos moldes das casas de
misericordia. Apesar de haver discordancia sob qual tenha sido a data de fundacdo da primeira casa de

misericordia do Brasil, vejamos alguns aspectos importantes sobre o assunto:

Ao que parece, Estacio de Sa (1520 - 1567), terceiro governador geral do Brasil e sobrinho de
Mem de S4, trouxera orientagdes diretas do rei de Portugal, ndo sé para expulsar os franceses de
Villegaignom, instalados na baia da Guanabara, mas de construir ali, préximo ao morro
conhecido com o nome de Pao de Actcar, uma cidade. Nela, dentre os recursos essenciais, o rei
determinava a constru¢do de uma casa para abrigar a confraria da misericérdia e seus servigos.
A cidade recebeu o nome de Sdo Sebastido, em homenagem ao rei. Mas Estdcio de S4 ndo teve
muito tempo para se dedicar a completa constru¢do da nova cidade, pois no ano de 1567, com
apenas 47 anos de idade, faleceu vitima de uma flechada no rosto, apds ter passado semanas
com alta febre e com serissimas infecgdes causadas pelo ferimento. Anchieta, um dos maiores
jesuitas que atuaram no Brasil, esteve presente a sua morte (SILVA, 1986, p. 274).

Devido a morte de Estacio de S4, a construcdo da casa de misericdrdia foi retardada por algum
tempo. Ficou ao encargo dos padres jesuitas que nesta época, além de desenvolverem amplas atividades
educacionais, também ocupavam-se da saude tanto dos indigenas quanto dos colonos. Segundo vérios
autores, s6 mesmo no dia 24 de margo de 1582 € que foi determinada a constru¢ao de diversas palhocgas
de pau-a-pique cobertas de sapé, onde o padre Sebastido do Rio de Janeiro fundou o que foi depois
conhecido como Santa Casa de Misericordia do Rio de Janeiro. A construcao fora acelerada para poder
dar abrigo urgente a tripulacdo e aos soldados da esquadra de um corajoso almirante espanhol, Dom
Diogo Flores Valdez, todos atacados por escorbuto e por febres malignas durante sua longa viagem da

Espanha para o Estreito de Magalhaes, com 23 naus e 5000 homens armados, a fim de 14 construir



fortificacbes e povoados. A volumosa esquadra havia surgido na Bahia de Guanabara muito
cautelosamente, com a temida cruz negra no alto dos mastros de todas as naus. Era o indicativo de peste
a bordo. E foi socorrida. “Alojados, ainda que precariamente, os soldados e marujos espanhdis,
Anchieta e os outros jesuitas auxiliados por colonos de boa vontade e por indios amigos, prepararam
pomadas e mezinhas todas elas extraidas de nossa muita rica flora” (SILVA, 1986 ).

Apesar das controvérsias sobre a fundagdo das primeiras casas de misericordia no Brasil, as
informacdes de Santos Filho dao-nos, todavia, uma visdo bem mais ampla de todo o assunto. Segundo
esse renomado professor de medicina, eis algumas datas de fundacdo de nossos hospitais de
misericérdia no século XVI. 1543 € uma data considerada incerta, mas provdvel para a criacdo da Casa
de Misericérdia de Santos. 1549 € o ano de criagdo da Casa de Misericordia da Bahia. E 1540, embora
anterior a todas, a data € bastante incerta para a alegada criacdo da Casa de Misericérdia de Olinda.
1570 € a data das primeiras instalagdes da Casa de Misericérdia do Rio de Janeiro, retomadas em 1582
com a construcao de palhogas para a tripulagdo e soldados embarcados com Dom Valdez. Em 1590 se

d4 a instalacdo da Casa de Recife e em 1595 € instalada a do Espirito Santo.

Lembremo-nos que quase todas essas pobres casas de misericrdia mantinham a tristemente
famosa roda dos expostos, na qual muitos recém-nascidos com deformacao foram colocados por
maes desesperadas, tendo eles sido criados em orfanatos ou nos conventos, como elementos a
margem da sociedade (SANTOS FILHO, apud SILVA 1986 p. 274-275).

Como podemos perceber, desde o inicio da colonizagdo, o Brasil seguiu o modelo portugués
ao implantar casas de misericérdia. Esses hospitais, além do tratamento aos doentes, serviam também
como recolhimento ou asilo para os desvalidos, abandonados, loucos e deficientes. Como ja
apontamos, a Companhia de Jesus chegou ao Brasil com a incumbéncia de catequizar e educar os
indigenas. No entanto, além das atividades educacionais, os jesuitas por falta dos devidos profissionais
para cuidar da satide do povo envolviam-se com tratamento médico na nova coldnia. Destacamos aqui a
atuacdo do padre José de Anchieta, que nas primeiras décadas de coloniza¢do fez um importante
trabalho tanto nos aspectos educacionais e religiosos como no tratamento de doentes e invélidos.

Em carta datada de 1554, enquanto ainda estava em Piratininga, o padre José de Anchieta

narra o seguinte:

De janeiro até o presente tempo, permanecemos algumas vezes mais de vinte em uma pobre
casinha feita de barro e paus, coberta de palhas, tendo catorze passos de comprimento e apenas
dez de largura, onde estdo ao mesmo tempo a escola, a enfermaria, o dormitdrio, o refeitério, a



cozinha e a dispensa. Doentes e acidentados acorriam a esse incipiente recurso polivalente
surgido em Sa@o Paulo de Piratininga no préprio ano de sua fundacdo. Ao descer a serra para Sao
Vicente, ainda no ano de 1554, Anchieta escreveu uma carta especial para os seus irmaos
Jesuitas doentes em Coimbra, afirmando: “... Neste tempo que estive em Piratininga servi de
médico e de barbeiro, curando e sangrando a muitos daqueles indios dos quais viveram alguns
de que ndo se esperava vida, por serem mortos muitos daquelas enfermidades” (RODRIGUES
apud SILVA, 1986 p. 275).

Ao referir-se as atividades de José de Anchieta quando ‘“‘sangrava” portugueses e indios, o

historiador Robert Southey (1779 -1843) afirma:

Suscitaram-se escripulos a respeito desse ramo de sua profissdo, pois que ao clero € proibido
derramar sangue; consultado Loyola, respondeu que a caridade se estendia a tudo. O mesmo
autor afirma também que Anchieta dispunha apenas de um canivete de afiar penas de escrita
para realizar essas famosas sangrias (SOUTHEY apud SILVA, 1986, p. 276).

Como fica evidente através desses relatos, a Companhia de Jesus foi um elemento bastante
progressista nas primeiras décadas de colonizacdo. As atividades desenvolvidas pelos padres jesuitas
iam desde a fundacdo de cidades, resolucdo de conflitos entre colonos e indigenas, atendimento

educacional aos colonos e aos indigenas e atendimento médico aos doentes pobres e deficientes.

N3ao nos € dificil imaginar que Anchieta tenha lutado fortemente contra a desabusada e muito
aceita atuacdo de benzedores ou feiticeiros, uma vez que, de acordo com seus proprios escritos,
ele chegou a preparar mezinhas, operou, sangrou, fez partos, exumou caddveres, curou feridas
bravas, tratou de cancros, fez curativos, assistiu a velhos, criangas, moribundos e loucos. Cuidou
também de problemas decorrentes de flechadas, golpes de tacape, feridas de guerra; combateu
pestes, infeccdes, febres e até suicidio; chegou até a descrever males desconhecidos a época e
diversos tipos de doentes (SILVA, 1986 p. 276).

Os problemas médicos no Brasil colonial dos séculos XVI e XVII eram bastante sérios. Além
de existirem poucos médicos formados na Universidade de Coimbra, os que atuavam no Brasil estavam
concentrados nas cidades maiores e atendiam principalmente as classes dominantes. Quando se
desencadeava uma epidemia, as classes populares ficavam praticamente desassistidas, tendo que acorrer
aos inimeros curandeiros e feiticeiros que existiam nessa época.

Nessas horas s6 se apresentavam para dar algum atendimento a populagdo mais pobre os

improvisadores € também os muito experimentados curadores. Pedro Calmon, em sua Histéria do

Brasil, relata-nos a epidemia da febre amarela, em pleno século XVII, da seguinte forma:



A “bicha” era a febre amarela. Trouxera-o da ilha de Sdo Tomé para o Recife um brigue
negreiro. Abertas duas barricas com carnes salgadas, logo morreram, como se vitimados pelo ar
empestado, dois maritimos; e o mal se espalhou pelo porto, pela vila de Olinda e seus arredores,
sem haver medicina que a atalhasse.

Verificou-se na Bahia o primeiro caso de doenca em abril. A sordicie dos sobrados, cujos
pordes andavam cheios de escravos da Africa, o calor, as ruas sujas, a falta de higiene, agravada
pelo nimero crescente de negros mercadejados nos bairros da praia, favoreceram a expansao da
epidemia, “novo género de peste nunca visto nem atendido dos médicos, de que j4 morreram
dois“ como participou Vieira ao Conde de Castanheira em 1° de junho de 1686. Feria de
preferéncia os brancos, os menos adaptados ao clima. Dias houve em que morreram na cidade
duzentas pessoas’... ... ”chegaram as ruas a estar despovoadas, ndo s6 morrendo de vinte a trinta
todos os dias, mas nao havendo casa em que nao houvesse muitos enfermos e em algumas todos
(CALMON apud SILVA, 1986 p. 278).

Diante de tal situacdo, podemos imaginar as dificuldades encontradas por aquelas pessoas que
possuissem algum tipo de deficiéncia. A falta de atendimento médico fazia com que tais pessoas
ficassem abandonadas a sua propria sorte. Essas epidemias que assolaram o Brasil nos primeiros
séculos de sua colonizagdo, também acabaram por dizimar grande parte da populag¢do indigena, pois
eles eram extremamente vulnerdveis as doengas trazidas pelos europeus.

Assim como na historia geral, vamos encontrar também no Brasil algumas pessoas que apesar
de sua deficiéncia puderam desenvolver uma fun¢do de reconhecido destaque na sociedade. Portanto,
podemos destacar no século XVII a atuacdo de um médico francés chamado Mestrola, que foi
amplamente requisitado e respeitado em sua profissdo mesmo possuindo uma séria deficiéncia fisica.
Joao Fernandes Vieira (1613- 1681), herdi da guerra contra os holandeses que haviam invadido o Brasil
durante muitos anos organizou planos para a libertacdo de toda a regido ocupada do nordeste.
Participou valentemente das duas batalhas de Guararapes, tendo sido um forte aliado de Vidal de
Negreiros, Camardo e Henrique Dias. Tendo tomado posicdo em covas com um improvisado exército
mal treinado e sem qualquer disciplina, Jodo Fernandes teve que se haver com descontentes e traidores
em potencial, utilizando-se de medidas bastante severas para conté-los. No entanto, o problema da falta
de assisténcia médica que afetava a todos, sem excecdo, levou Jodo Fernandes a mandar um pequeno
grupo de soldados a Santo Amaro, para dali raptar um médico francé€s conhecido como Mestrola,
homem devotado ao seu mister, apesar de séria deficiéncia fisica que o impedia de muita movimentacao

pelo local. E Southey citado por Silva que nos conta:

“Ao ver-se nas maos de tal gente chamou o pobre cirurgido que era cristdo catélico romano, e
sempre curava os portugueses com o maior cuidado e carinho; se aqueles fidalgos queriam leva-
lo para as matas e 14 assassina-lo, suplicava lhes a bondade de o matarem antes ali mesmo perto
da igreja onde algum bom cristdo o enterraria pelo amor de Deus. Mas se queriam que ele



tratasse dos portugueses feridos, lhes dessem um cavalo, que tinha ele a perna doente com que
ndo podia andar.” O médico com a séria deficiéncia na perna conseguiu o cavalo e ndo teve
outro remédio a ndo ser aderir ao pobre e valente exército de Jodo Fernandes, ao qual prestou
bons servicos (1986, p. 278-279).

No Brasil do século XVII, também atuou um importante médico portugués chamado Simao
Pinheiro Mordo que viveu muitos anos no Brasil depois de ter passado sérias frustracdes em Portugal.
Ao final de sua permanéncia no Nordeste brasileiro, no ano de 1677, ele escreveu uma obra entitulada
“Queixas repelidas em Ecos dos Arrecifes de Pernambuco contra os abusos médicos que nas suas
capitanias se observam tanto em dano da vida de seus habitadores”. Esta obra que foi citada por Silva
destinava-se principalmente aquelas pessoas que improvisavam na drea da medicina. Para termos idéia

da importancia dessa obra vejamos os seguintes trechos:

Se a paralisia sobrevier tremor ndo é ruim sinal, sendo bom, assim como também se acharmos a
parte ofendida com quentura, ou com calor, porque com isso nos da esperanca de melhoria; é
muito melhor se a paralisia sobrevier febre. E também podemos fazer ruim progndstico quando
a parte ofendida se for secando, a que os médicos chamam atrofia”.

Um pouco mais adiante Morao comeca a desfiar idéias suas e de outras autoridades médicas

daqueles tempos quanto a cura eventual da paralisia. Eis algumas delas:

“O mais eficaz remédio para este acidente de paralisia de que todos os autores fazem particular
mengao, e a experiéncia tem mostrado infinitas melhoras, é o das caldas, onde acorrem todos os
anos, nos meses destinados a isso, todos os enfermos desta enfermidade e de outras muitas
igualmente rebeldes; donde os mais deles saem com manifesta melhoria”... Mordo ndo entra,
todavia, em muitos pormenores por julgar inoportuno e devido ao fato de no Brasil, colonia
portuguesa, ndo existirem entdo estacdes de aguas termais. Mas a medicina, auxiliada por
boticdrios experientes, j4 demonstrava sua criatividade e superava a falta das dguas termais por
“suores de salsaparrilha ou de pau-da-china”. Apds esse tratamento inicial de ‘“‘suores”
abundantes, o paciente devia continuar os cuidados intensivos, caso ndo ocorresse a melhora. E
nesses casos, o que devia fazer? “Seja a primeira mezinha untarem a nuca e o espinhago todo
com Oleos seguintes. Tomem de lirio e de arruda de cada um uma onca, de aguardente do reino
meia onca com enxundias de ganso e uns pés de mostarda pisados, se faca linimento, e com ele
quente se untardo as partes ofendidas, fazendo-lhe primeiro nelas uma esfregacdo com pano
quente perfumado com alfazema. E aqui se advirta, que as partes paraliticas se ndo carreguem
com coberturas”. O autor menciona outros tratamentos por meio do que chama de
“rubrificantes”. Um dos tratamentos mencionados € definido por outro médico e cientista
portugués do século XVII, o Dr. Henrique de Quintal: “... tomar folhas de mostarda bem
pisadas, cozidas em urina fresca de meninos, até que tome forma de papas, e estas
moderadamente quentes se ponham nas partes paraliticas”. Havia variagdes no uso de ervas,
incluindo sempre a mostarda e muitas vezes a salva, manjerona e arruda, misturadas e cozidas
em Oleo para “untar as vértebras do espinhago”. Mordo chega a discutir o problema da paralisia
na eventual clientela pobre e que jamais poderia ter acesso a ingredientes dispendiosos como a
salsaparrilha e o pau-da-china. Parecia ser, o substitutivo por ele indicado a salsa-da-praia,



encontrada com maior facilidade (1986, p. 279-280).

De acordo com tais escritos, podemos constatar que as paralisias foram freqiientes nesses
primeiros anos de Brasil. Podemos verificar também o cardter classista do atendimento médico nessa
época, pois os medicamentos utilizados pelas classes subalternas eram diferenciados daquelas
inicialmente receitadas. De acordo com esses autores, muitos dos procedimentos por eles elencados
resultaram em significativa melhora para muitos dos pacientes.

No século XVIII, apdés alguns séculos de colonizagdo, o significativo crescimento
populacional e a importante concentracdo urbana ndo conseguiram solucionar o problema da saide
publica. Os tratamentos médicos dados a populagdo eram em grande parte oferecidos por curandeiros,
feiticeiros e sangradores, que devido a sua grande experiéncia conseguiam por algumas vezes bom
éxito. Houve também algumas tentativas de se criar classes de aula, onde seria ensinada a medicina.

Porém devido algumas dificuldades esse projeto acabou por ndo se concretizar.

Bloqueios muito sérios ocorriam e a grande maioria deles oriundos da patria mée, Portugal. Em
1768, por exemplo, os vereadores de Sabard, na Provincia de Minas Gerais, pediram ao rei de
Portugal permissdo para a fundagdo oficial do que chamavam “Casa de Aulas”, para ensinar
anatomia e cirurgia, tanto na teoria quanto na pratica. A resposta, vinda do reino depois de
muito tramitar pé€los corredores da corte, foi lacOnica e desagraddvel ao extremo: “Nao
convém”... O rei procurava preservar, custasse o que custasse, a inquestionada lideranca de
Coimbra entre nés. De 14 emanava todo o saber lusitano (CALMON apud SILVA, 1986, p. 281).

Sobre esse mesmo assunto, o autor continua descrevendo da seguinte maneira:

Aqui em nossa terra havia reduzido nimero de formados em Coimbra e todos eles localizados
nas melhores cidades. S6 atendiam a elite portuguesa ou aos homens mais ricos daqueles
tempos. Para o povo em geral e para os pobres prevalecia a experiéncia dos sangradores, dos
utilizadores de ventosas e sanguessugas e dos charlatdes em geral. Nao licenciados para essas
funcdes, na verdade, tratava-se de padeiros, barbeiros, negros experimentados, homens
supostamente bem informados, mulheres habilidosas e curiosas, além dos sempre famosos

curandeiros (SILVA, 1986 p.281).

No século XVIII, também vamos encontrar o reconhecido trabalho de Antdnio Francisco
Lisboa, o Aleijadinho, que apesar de sua séria deficiéncia fisica foi um eximio escultor, tendo seus

trabalhos admirados até os dias de hoje. Sobre as caracteristicas de seu trabalho Silva escreveu:



Em 1800 Antdnio Francisco Lisboa (1730 - 1814), apelidado pela populacdo que o conhecia
mais de perto e era reconhecido por todos como o “Aleijadinho”, com setenta anos de idade,
acertava um contrato para a execucio em pedra dos doze profetas no adro da igreja do Bom
Jesus dos Matosinhos. Por essa época ja tinha que ser carregado, provavelmente devido a
tromboangeite obliterante, que em seu caso se caracterizava por ulceracdes nas maos e nos pés.
Com alguns dedos das maos perdidos ou imobilizados, mandava que seus auxiliares ou
empregados amarrassem o martelo e o cinzel as suas maos. Morreu aos oitenta e quatro anos de
idade, sozinho e esquecido, meio paralisado e cego. Foi um homem competente em sua arte
considerada hoje como genial. O apelido de “Aleijadinho” provavelmente indica a comiseragdo
de seus contemporaneos, muitos dos quais reconheceram sua arte e seu valor por muitos anos
(1986, p.282).

Através desse exemplo, se evidencia a capacidade e o potencial da pessoa com deficiéncia,
uma vez que lhe seja oferecida as condi¢cdes necessdrias para que desenvolva um bom trabalho. Entre
essas condi¢des € de fundamental importincia uma boa educagdo, pois através dela os individuos se
apropriam dos conhecimentos acumulados historicamente, os quais lhes dardo suporte para um bom
engajamento social.

Ja no inicio do século XIX, surgiram algumas iniciativas no sentido de estar oferecendo
educacdo formal para as pessoas que possuissem algum tipo de deficiéncia. Apesar dessas iniciativas

ndo terem se concretizado, vale a pena conferirmos uma dessas tentativas:

Desde 1835 surgira formalmente no Brasil a idéia de se fazer algo sério em favor dos cegos, o
que na certa j4 ocorrera em anos anteriores por meio da iniciativa privada, tendo sido ja tentado
em alguns pontos mais civilizados de nossa jovem paétria. Infelizmente a idéia ndo foi
concretizada, mas o leitor interessado poderd encontrar nos Anais da camara dos deputados do
Rio de janeiro, um projeto de lei datado de 29 de agosto de 1835, que estd assim redigido:
“Art.1° - Na capital do Império, como nos principais lugares de cada provincia, serd criada uma
classe para surdos — mudos e para cegos”. O deputado Cornélio Ferreira Franca, seu autor,
devido a motivos politicos ndo esclarecidos, nem chegou a ver seu projeto devidamente
discutido em plendrio. Seu mérito, porém € incontestdvel. Apesar da restrita distribui¢do da
noticia, chegou a chamar a atenc¢do da sociedade para o assunto e despertou o interesse dos

familiares das pessoas cegas, surdas e surdas-mudas (SILVA, 1986 p. 282-283).

Nos primeiros quatro séculos de nossa historia, as amputacdes foram com certeza o género de
cirurgias mais aplicados entre os nossos habitantes. Essas amputa¢des ocorriam devido a acidentes,
gangrenas, tumores, golpes violentos, entre diversas outras causas. Sobre tais cirurgias, Luccock citado

por Silva faz o seguinte relato:

Os nossos “fisicos”, como eram conhecidos os médicos, e os barbeiros que tinham licenca para
ser cirurgides, dispunham de poucos e mal conservados instrumentos cirdrgicos. Santos Filho
relata-nos ilustrativamente que o cirurgido-mor do Hospital Militar de Sao Paulo, em 1804,



dispunha para amputacdo, de uma tnica serra de carpinteiro. Os demais ferros de cirurgias eram
mal conservados e guardados em qualquer lugar. Muitos morriam em conseqiiéncia da cirurgia,
em grande parte devido a infeccdo pés-operatdria. Nao é de estranhar que isso acontecesse.
Basta ler um pequeno trecho de Luccock, que em 1809 visitou um cirurgido alemdo em Sao
Pedro do Rio Grande do Sul. “Ele praticava tanto a cirurgia como a medicina e de uma feita os
instrumentos que usava cairam sob os meus olhos”. Estavam na maior das desordens e
absolutamente improprios para a mais vulgar das intervengdes. Tomando de uma serra
enferrujada, perguntei-lhe se atreveria a amputar um membro com semelhante instrumento.
“Porque nao?* replicou “é a melhor que possuo e ninguém mais aqui é capaz de realizar tal
operacdo” (1986, p. 283).

Ap6s a independéncia do Brasil, algumas importantes transformacdes ocorreram tanto na
medicina como na cultura da populag@o brasileira. A influéncia que Coimbra exerceu durante séculos
foi substituida em grande parte pela cultura francesa. Muitos de nossos jovens estudantes iam cursar
seus estudos nas universidades francesas, fazendo com que muitas tendéncias européias chegassem até
o Brasil. Dessa forma, impulsionado por tais tendéncias o imperador Dom Pedro 11, a partir da metade
do século XIX, criou instituicdes voltadas para a educacdo das pessoas com deficiéncia. Dessas

institui¢des, iniciaremos analisando o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, criado em 1854.

Em termos de empreendimentos concretos, nada havia sido feito no Brasil Imperial em favor
dos cegos até 1854, a ndo ser algumas iniciativas privadas de mero alojamento, asilo ou
segregacdo dos cegos em instituicdes mal organizadas. Mas no dia 17 de setembro de 1854 foi
inaugurado por Dom Pedro Il o primeiro recurso de iniciativa da coroa brasileira, ainda
modesto, mas bastante significativo. O Imperial Instituto dos Meninos Cegos (SILVA, 1986 p.
285).

Sobre os motivos que levaram a coroa imperial a criar tal instituicdo de grande importancia

para os cegos da época, vejamos o seguinte relato de acordo com Silva:

Dentre os fatos mais relevantes que cercam a criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos
cumpre que destaquemos que no ano de 1853 desembarca no Rio de Janeiro, proveniente da
Franca onde havia ido estudar no ja famoso Instituto des Jeunes Aveugles de Paris, o jovem
brasileiro José Alvares de Azevedo. Muito animado com o progresso que sentira em sua prépria
educag@o e especialmente com as alteracdes positivas verificadas em sua vida pessoal, esse
jovem pensara muito durante seus estudos e durante sua longa viagem de volta ao Brasil, e
decidira, antes mesmo de pisar a terra natal e ser recebido pelos seus familiares, considerar
como sacerddcio, como missdo de sua vida, comunicar a outros brasileiros também cegos tudo
o que havia aprendido. E pouco tempo apds sua volta, em sua busca de autoridades brasileiras
que poderiam se interessar e apoiar o que considerava sua missdo, ficou sabendo que o Dr.
Xavier Sigaud, médico da familia imperial, tinha uma filha cega. Animado e instigado por sua
idéia de organizar no Rio de Janeiro uma instituicio semelhante aquela que lhe dera tanto
durante anos em Paris e que pudesse ser realmente util aos cegos brasileiros, procurou a
residéncia do Dr. Sigaud e ofereceu seus servigos para a educagdo especial da jovem Adélia. A



oferta, surpreendentemente generosa e interessante, foi aceita e acabou dando 6timos resultados
em muito pouco tempo. Adélia Sigaud aproveitava ao méaximo o0s ensinamentos praticos
transmitidos pelo jovem Azevedo, deixando toda a familia muito contente. O Dr. Xavier Sigaud
comentou com a familia Imperial e com o préprio Imperador sua felicidade, os trabalhos de
ensino de sua filha e os evidentes e rapidos progressos observados. Como era de se esperar,
Dom Pedro II percebeu logo a importincia de um apoio oficial a essa causa e mandou
organizar, ligada a corte brasileira, uma instituicdo que seguia quase que até no proprio nome
aquela onde Azevedo havia estudado, ou seja o Institute des Jeunes Aveugles, de Paris. A nova
organizagdo levou o nome de Imperial Instituto dos Meninos Cegos. As primeiras regletes,
pungdes, chapas para escrita e os primeiros livros de pontos em relevo conhecidos como
“escrita pelo método Braille* foram encomendados e chegaram ao Brasil em 1856, tendo sido
uma doag¢do pessoal do Imperador ao novo Instituto (1986, p. 285-286).

E importante sabermos que os materiais encomendados pelo Imperador, que seguiam o
método Braille davam o primeiro passo na sua internacionalizagdo. O jovem idealizador do instituto,
José Alvares de Azevedo ndo pode ver o instituto em funcionamento, pois faleceu no dia 17 de margo
de 1854, com apenas dezessete anos de idade. Sua aluna Adélia, devido aos bons €xitos em seus estudos
tornou-se professora do instituto. Seu pai, Dr. Xavier Sigaud foi indicado como o primeiro diretor do
instituto pelo Imperador Dom Pedro II. Porém, apesar de toda a tutela destinada ao instituto, por parte
da Coroa Imperial, ele tornou-se muito mais um asilo do que uma instituicdo educacional. Sobre esse

assunto, Silva afirma:

Durante muitos anos o Instituto s6 foi um mero asilo e ndo passou disso, sempre sob a custddia
imperial. “Em uma palavra: uma escola que se limitava a preparar apenas seus proprios
professores”. Muitos desses mestres chegaram a ser nomeados sem qualquer qualificagdo para
sua missdo. Os poucos casos de sucesso aconteceram mais devido aos esforcos pessoais de

alunos mais aplicados e inteligentes do que ao sistema de ensino adotado. Este era

excessivamente técnico e as oficinas ali montadas limitavam-se as de tipografia e de
encadernagdo para rapazes, e de tricd para as meninas. A afinag¢do de pianos, tio comum como
atividade profissional bem remunerada para cegos em muitos paises, nao foi levada muito a
sério entre nds, nem o Imperial Instituto dos Meninos Cegos deu a ela qualquer énfase (1986, p.
286).

O segundo diretor do instituto foi Cldudio Luiz da Costa. Ele tinha uma filha que havia casado
com um jovem professor de matematica que lecionava no Instituto. Este jovem professor era Benjamin
Constant, o qual sucedeu o sogro na direcdo do Instituto, dirigindo-o por vinte anos. Como diretor do
Instituto, procurou chamar a atenc¢do das autoridades imperiais para o estado lamentavel em que se
encontrava a instituicdo. Propds diversas solugdes para o problema, mas ndo obteve resposta.

Com a proclamacdo da Republica, parece que conseguiu seu intento. Elevado ao poder na

qualidade de ministro de Estado, o ex-diretor do Instituto conseguiu rapidamente o decreto para sua



reforma. A construcdo do prédio definitivo, que comecara em 1872, foi concluida em parte e suas novas
instalacdes foram ocupadas apenas apds a proclamacdo da Republica, ou seja, no ano de 1890.

Foi no dia 17 de maio de 1890, pelo decreto 08, assinado pelo Marechal Deodoro da Fonseca e
por Benjamin Constant, que o Instituto mudou de nome e teve seu regulamento aprovado. Diz o

decreto:

“O chefe do governo provisorio, constituido pelo Exército e pela Armada, em nome da nagdo,
resolve aprovar o regulamento para o Instituto Nacional dos Cegos, que a este acompanha,
assinado pelo general de Brigada Benjamin Constant Botelho de Magalhdes, ministro da
Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos, que assim o faca executar. Paldcio do Governo
Provisoério da Repiiblica dos Estados Unidos do Brasil, 17 de maio de 1890 — 2° da Reptiblica”.

“No entanto, Benjamin Constant faleceu logo a seguir, em 1891, e o governo republicano
rebatizou o instituto em sua homenagem com seu nome atual: Instituto Benjamin Constant” (SILVA,
1986).

Nessa mesma época, mais precisamente no ano de 1857, o Imperador Dom Pedro II, cria o
Instituto Imperial dos Surdos-Mudos. Essa escola destinava-se a educacdo profissional e literdria dos

jovens surdos. Sobre tal institui¢cdo, Mazzotta descreve:

Foi ainda D. Pedro II, que pela lei n.° 839 de 26 de setembro de 1857, portanto, trés anos apds a
cria¢do do Instituto Benjamin Constant, fundou, também no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto
dos Surdos-Mudos. A cria¢do desta escola ocorreu gracas aos esforcos de Ernesto Filei e seu
irmdo. Cidaddo Franceés, professor e diretor do instituto de Bourges. Ernesto Huet chegou ao
Rio de Janeiro no final do ano de 1855. Com suas credenciais foi apresentado ao Marqués de
Abrantes, que o levou ao Imperador D. Pedro II. Acolhendo com simpatia os planos que Huent
tinha para a fundag@o de uma escola de “surdos-mudos” no Brasil, o Imperador ordenou que lhe
fosse facilitada a importante tarefa. Comegando a lecionar para dois alunos no entdo Colégio
Vassimon, Huent conseguiu, em outubro de 1856, ocupar todo o prédio da escola, dando origem
ao Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. Em 1957, ou seja, cem anos apds sua fundacio, pela
lei n.° 3.198, de 6 de junho, passaria a denominar-se Instituto Nacional de Educacdo de Surdos —
INES. E importante salientar que desde seu inicio a referida escola caracterizou-se como um
estabelecimento educacional voltado para a “educagdo literdria e o ensino profissionalizante”
“de meninos surdos-mudos”, com idade entre 7 e 14 anos (2001, p. 30).

Tratava-se a época de sua criacdo, de uma organizacdo especial, também criada e inaugurada
por Dom Pedro II, e que se caracterizava como um estabelecimento de educagcdo que tinha como
finalidade a educacdo literdria e o ensino profissionalizante para garotos surdos-mudos. Embora ndo

houvesse o volume de conhecimentos relacionados a surdez como ocorre hoje, jd naqueles anos

algumas preocupacdes bdsicas transparecem no relato indicado:



“O ensino pela palavra articulada e leitura sobre os ldbios, estd a cargo de um professor
expressamente habilitado na Europa, para di-lo aos surdos-mudos nas condi¢des de recebé-1o”
(SILVA, 1986, p 287).

Ainda de acordo com Silva:

Havia nesse instituto ensino da linguagem escrita, para o qual o estabelecimento contava com
colegdes européias de objetos, instrumentos, aparelhos e estampas que enriqueciam seu museu
escolar, colecdes essas bem completas que cobriam assuntos relacionados a substincias
alimentares, habilitacdes, instrumentos de caga e pesca, “meios de locomocdo terrestre desde o
burro até o trem de caminho de ferro”, meios de navegacdo, fios para roupas, 1as, calgcados,
utensilios para a vida nas cidades e nos campos, mdveis, materiais para construc¢io, globos,
mapas geograficos e outros mais. A maior parte desse material fora trazido da Europa, como era
costumeiro em quase todas as dreas do ensino em todos os niveis. A educagdo profissional
mantida pelo instituto dos surdos-mudos do Rio de Janeiro era dada em oficinas de sapataria e
de encadernagdo. O rendimento pela venda dos produtos era dividido em 2 (duas) partes: uma
pagava o custo do produto e a outra era recolhida 4 caixa Econdmica, j4 existente no final do
século XIX, e era escriturada nas cadernetas individuais de cada aluno. Ao final do curso cada
um retirava o capital somado aos juros. Nesse instituto eram admitidos alunos entre 7 e 14 anos
de idade, apenas do sexo masculino. Viviam em regime de internato, sem qualquer distin¢ao de
tratamento ou de instalagdes entre garotos ricos ou pobres. Nenhum deles pagava qualquer tipo
de contribui¢do para ali ser internado e educado (1986, p. 287-288).

A criacdo do instituto dos meninos cegos e o instituto dos surdos-mudos representaram para o
contexto da educacdo especial brasileira a consolidagcdo do paradigma da institucionalizagdo. Se por um
lado, avancou-se no sentido de reconhecer o direito a educacio para tal segmento social, por outro os
beneficios de tal empreendimento foram limitados na medida em que a segregacdo das pessoas com

deficiéncia fizeram com que sua independéncia e liberdade fossem reduzidas significativamente.

O surgimento de internatos dedicados a educacdo especial parece refletir a importagdo de um
certo espirito “cosmopolita” dos grandes centros, consubstanciado pela criacdo dos institutos,
mais como resultado do interesse de figuras préximas ao poder constituido do que pela sua real
necessidade (SILVEIRA BUENO, 1993, p. 85).

Se por um lado, a criagdo dos institutos representaram uma certa preocupagao com o destino
de tal segmento social, por outro o descaso com a manuten¢do e a continuidade dessa educagdo ficou
evidenciado pelo lamentédvel estado de deterioracdo dos mesmos. Tanto o Instituto dos surdos-mudos,

como o dos meninos cegos, pouco tempo apds terem sido criados, sofreram processos de deterioragao.



O primeiro, apenas um ano apés a sua criacdo, entrou em processo de degeneracio, com graves
conflitos de ordem econdmica, disciplinar e moral (LEMOS, 1981, p. 45). Que iria receber
algum encaminhamento somente nove anos depois em 1867, quando se instituiu novo
regulamento (LEMOS, 1981, p.43-44).

Sobre esse mesmo assunto Lemos afirma:

O trabalho do instituto dos meninos cegos também ndo se desenvolveu a contento, ji que em
1890, Benjamin Constant que havia sido seu diretor, na qualidade de ministro de Estado que
compunha o governo da recém proclamada Republica, levou o presidente a assinar novo
regulamento, no sentido de reformular a orientagdo educacional dada e considerava que outras
providéncias deveriam ser tomadas para o encaminhamento do aluno cego na sociedade, uma
vez concluido o curso no instituto (1981, p. 28).

Esse processo de deterioragdo, descaso e abandono com os institutos, reflete em ultima
instancia a inadequagdo de tais instituicdes com a realidade brasileira. Se nos paises industrializados
essas instituicdes serviam para educar e profissionalizar as pessoas com defici€ncia, que mais tarde
seriam incorporadas ao mercado de trabalho, no Brasil tal intento ndo se realizou, devido ao incipiente

complexo industrial e urbano.

Aparentemente, o processo de deterioragdo dos institutos parece seguir o mesmo percurso de
seus congéneres franceses. Mas hd uma diferenca fundamental: Enquanto os institutos
parisienses se transformaram em oficinas de trabalho, seus similares brasileiros tenderam
basicamente para o Asilo de Invdlidos. Essa diferenca reflete, por um lado, a pouca necessidade
de utilizacdo desse tipo de mao-de-obra, na medida em que uma economia baseada na
monocultura para exportacdo ndo exigia a utilizacdo dessa populagdo pelo incipiente mercado
de trabalho. Por outro lado, espelha também o cardter assistencialista que ird perpassar toda
histéria da educacdo especial em nosso pais. O fato de, através de uma politica de “favor” terem
sido criadas instituicdes que, pelo menos ofereciam abrigo e protecdo a essa parcela da
populacdo, cumpria a funcdo de auxilio aos desvalidos, isto é, aqueles que ndo possuiam
condigdes pessoais para exercer sua cidadania. Além disso, na medida em que se prenderam a
iniciativas isoladas, deixaram de fora a maior parte dos surdos e cegos, a0 mesmo tempo que
como internato, retiraram do convivio social individuos que ndo necessitavam ser isolados pelo
incipiente processo produtivo (SILVEIRA BUENO, 1993, p. 86).

Ainda no século XIX, o Imperador Dom Pedro II influenciado por tendéncias européias cria o
Asilo dos Invdlidos da Patria. Essa instituicdo buscava basicamente abrigar e oferecer os cuidados
necessdrios aos soldados mutilados na guerra do Paraguai. Para que possamos analisar mais

precisamente o contexto da implantacio e o funcionamento desse Asilo, vejamos o seguinte relato:



Esta organizacdo, destinada ao abrigo e 4 prote¢do dos soldados brasileiros mutilados em
guerras ou em operagdes militares, surgiu em nossa terra, ndo s6 devido a uma necessidade
premente da Segunda metade do século XIX, mas também, para a grande maioria dos
governantes e da populacdo pdr uma questdo de gratiddo e de justica para com os jovens
soldados feridos ou “inutilizados” para a vida militar e talvez até para a civil. No entanto, nota-
se nas entrelinhas de crénicas da época um outro motivo, ou seja, o fato do orgulho de uma
jovem nagdo do Novo Mundo que ndo pretendia ficar muito atrds das nacdes civilizadas da
Europa. A idéia da criacdo do Asilo dos invilidos da pétria encontra vdrios similares na Europa
do século XIX, dentre os quais o mais famoso do mundo todo era o “Hotel del Invalides”
(Palacio dos invalidos) de Paris. Luis XIV, mandara edificar esse monumental abrigo para
soldados desde o século XVII, mas suas obras haviam sido concluidas pomposamente apenas
no século XIX, um pouco antes do empreendimento brasileiro. Muito mais préximo a cultura
brasileira havia também o exemplo dado pelo reino de Portugal, que durante o governo de Dom
José 1, (entre 1750 e 1777) fundara o Asilo dos Invalidos militares, também conhecido como
hospital de Runa, organizado e inaugurado pela princesa Dona Maria Francisca Benedita. Trata-
se de um edificio em um sé andar, mas bastante imponente, que havia sido uma Quinta e fora
adaptado para os fins acima. S¢ a titulo de curiosidade, o Asilo famoso tinha 99 metros de
frente, por 61 metros de fundo e era acabado em marmore (SILVA, 1986, p. 289-290).

De acordo com tais relatos, vemos que a implantacdo desse Asilo atendia, de um lado, a
necessidade de acolher os mutilados de guerra, que devido a sua debilidade ndo poderiam mais exercer
suas fung¢des militares. De outro, a coroa brasileira buscava acompanhar o exemplo de outros paises
civilizados, onde tais instituicdes davam sinais de bom éxito. SO mais tarde aprenderiamos que a
transferéncia de idéias e tendéncias européias, tende a gerar poucos beneficios na realidade brasileira.
Isso ocorre, devido as peculiaridades proprias de uma formacgdo social onde as relagcdes capitalistas se
consolidaram tardiamente. Sobre o contexto de criacdo do asilo, Silva se pronuncia da seguinte

maneira:

No dia 25 de fevereiro de 1865, quando o Brasil se empolgava numa resposta efetiva a
provocagdes e a incursdes paraguaias e marchava para a guerra, os filiados, diretores € membros
mais proeminentes da comissdo da praga do comércio do Rio de Janeiro reuniram-se no Palacio
Imperial e, ansiosos para colaborar de alguma forma com os esfor¢os do governo e dos homens
que, deixando tudo, lutavam abertamente contra o inimigo, resolveram defender a idéia de
angariar fundos e tomar providéncias para criar um “Asilo para os que se invalidassem pela
patria”... “e em sessdo solene desse mesmo dia 25 de fevereiro, foi aclamado seu presidente nato
0 nosso Augusto Monarca o senhor Dom Pedro II”” (1986, p 290).

Como prova do seu interesse pela institui¢do, o Imperador D. Pedro II escolheu o terreno que
lhe pareceu mais apropriado para garantir a liberdade e o bem estar dos asilados. Diariamente visitava o
local da construcdo e animava pessoalmente os trabalhadores. O asilo dos invalidos da patria foi

construido numa aprazivel ilha da Guanabara, chamada de ilha do Bom Jesus. No dia 29 de junho de



1868, em uma festa bastante dispendiosa foi inaugurado o asilo em homenagem a todos os feridos e
mutilados na guerra do Paraguai. Pela pompa e elegincia conferida a cerimonia de inauguracdo do
Asilo, se evidencia a grande expectativa por parte tanto da coroa brasileira como da sociedade em geral
pélos bons resultados dessa institui¢do. O Asilo dos invdlidos da pétria representou a consolida¢do do
paradigma da institucionalizacdo. Segundo tal paradigma, entendia-se que as pessoas com deficiéncia
devido a suas peculiaridades seriam melhor atendidas em um ambiente préprio com servigos
especializados. No entanto, ignorava-se a importancia que as relacdes socials exercem no
desenvolvimento psiquico, intelectual, emocional e profissional dos individuos. Como veremos mais
adiante, a propria experiéncia do Asilo mostrara os efeitos deletérios dessa segregacao.

Ainda segundo SILVA, vejamos a descri¢do dessa instituicao:

Desde logo principia a ver os edificios que constituem a encantadora vista do Asilo dos
invalidos; v€ uns a beira da praia entre dois elevados morros, cercados todos da bela verdura
que orna esta aprazivel ilha, e com suas imponentes perspectivas atraindo a atengdo de quem
para af se dirige. Na realidade, a “aprazivel vista” irreconhecivel no Rio de Janeiro do século
XX referia-se a dois edificios, um em cada lado do ancoradouro; o da direita continha em seu
andar térreo as oficinas destinadas 4s atividades dos Asilados. Veja-se, portanto, que ji na fase
de planejamento havia sido considerado, como em vérios projetos similares europeus, o fator
ocupacdo e, quem sabe, a aquisicdo de conhecimentos profissionais suficientes para o individuo
poder deixar o Asilo, se quisesse integrar-se na sua propria comunidade, como era, alids,
permitido pelo regulamento. O andar superior do primeiro prédio era destinado apenas a uma
espécie de museu militar. O outro edificio, o da esquerda do cais era também de dois andares e
servia para enfermaria e acomodacdo dos mais doentes no andar superior enquanto que no
inferior residiam as irmas de caridade que eram as responsdveis pé€los servigos de enfermagem
da entidade (1986, p. 292-293).

Segundo tais relatos, podemos ver que o asilo contava com portentosas edificagdes, afim de
bem instalar o grande nimero de invédlidos. Além da preocupacdo com o abrigo e a alimentagdo,
também estava prevista a educacdo escolar e o aprendizado profissional. Logo apds a criacdo dessa
portentosa instituicao, apesar de tantas expectativas sustentadas pela coroa e por diversos segmentos da
sociedade, surgiram algumas criticas que eram bastante progressistas para o pensamento da época. José
Joaquim de Lima e Silva, presidente da comissao central da praca do comércio do Rio de Janeiro, em

seu relatério datado de 31 de agosto de 1869, um ano apds a inauguragdo do Asilo, afirma textualmente:

E hoje na velha Europa questdo duvidosa a eficdcia dos asilos para os invalidos, embora ali se
veja obras soberbas para esse fim, como o dos Campos Eliseos em Paris e do Greenwich em
Inglaterra; sustentado muitos a preferéncia de se deixar o invélido livre na escola de sua
moradia e trabalho, recebendo do estado a pensdo e socorro que as leis crearam ou crearem.



E continua o interessante relatorio:

Que o invalido o deve ser livre em recolher-se ou ndo ao Asilo é questdo que nos parece liquida
e jamais pensamos que, criando o Asilo, se faca dele uma morada forcada para o invélido e
principalmente quando atendendo para o cardter dos nossos homens vemos que eles sdo
essencialmente e em grande niimero, amigos da vida social ou da familia, e que assim preferirao
a mais humilde choupana ao mais deslumbrante paldcio, contanto que ali encontrem o prazer
da familia que aqui ndo podem ter. Essa liberdade de vida e esse amor da familia ndo dispensa
a criag@o do Asilo, que serd sem duvida procurado pdr muitos que nele acharam os cémodos
que ndo podem encontrar em outra parte e para quem o sentimento ou o amor da familia ndo é
dominante (SILVA, 1986, p. 295).

Ap6s alguns anos de existéncia do Asilo, se evidenciou o descaso da burocracia ministerial
para com o mesmo. Muitas das intencOes e projetos inicialmente pensados ndo se concretizaram. O
estado lamentdvel dessa instituicao foi registrado poOr jornalistas da época, que se interessaram pelo

assunto. Sobre esse aspecto vejamos:

Dos 46 prédios que existiam em 1869, todos pertencentes ao Estado, apenas existe uma meia
ddzia em ruinas, gragas ao abandono e 4 indiferenca. Os invélidos construiram 4 sua custa, por
toda a ilha, 36 casinhas (ranchos), onde habitam com suas familias, ja por falta de acomodagdes
no Asilo, ji para evitar a morada em velhos pardieiros, que ameacam ruinas. Logo ao
desembarcar na ilha notamos o abandono em que estd a institui¢do acobertada com o pomposo
titulo de Asilo dos invalidos da Pétria. O capim cresce com abundéncia e o local que se prestava
para um belo e formoso jardim apenas ostenta vistosas palmeiras enfileiradas em frente do
edificio enegrecido pela acdo do tempo, pela falta de pinturas e de consertos externos e
internos. Mas quem transpuser a entrada principal de uma ou outra ala do edificio, sente certa
opressdo ao reparar nas escadas velhas, imundas, deixando 4 mostra os montantes laterais do
estoque sem reboco e os ferros azebrados pela umidade que se escoa pelas paredes e onde
existem faltas de tdbuas. Galgando a escada da ala direita, no segundo pavimento, o visitante
sente as exalacdes das imundas latrinas sem dgua, sem portas, sem tampas € sem a menor
atencdio aos preceitos de higiene. E nesta ala do edificio que se acham os quartos reservados aos
oficiais. Velhas camas de ferro enferrujado, com as molas partidas e sem tdbuas e sobre elas
colchdes imundos e travesseiros que reclamam de muito um lugar na ilha da sapucaia (SILVA,
1986, p. 296).

Essa situagdo mostra-nos o descaso com que era tratado as pessoas com deficiéncia. A
segregacdo imposta aos mutilados de guerra, além de retird-los do convivio social, ainda os obrigava a
um género de vida miserdvel sem nenhum tipo de dignidade. Esse panorama permaneceu imutavel por
diversas décadas, condenando milhares de pessoas com deficiéncia ao esquecimento e ao abandono.
Registre-se aqui que apds a proclamacgdo da Republica providéncias foram tomadas para a recuperagdo

do Asilo. Isso porém, ndo significa que a situagdo de tais individuos tenha melhorado.



A criacdo dessas primeiras instituicdes especializadas (ao contrario dos paises europeus, onde
ocorreu uma verdadeira proliferacdo no século passado), ndo passaram de umas poucas iniciativas
isoladas, as quais abrangeram os mais lesados, os que se distinguiam, se distanciavam ou pelo
aspecto social ou pelo comportamento divergente. Os que ndo o eram assim a "olho nu" estariam
incorporados as tarefas sociais mais simples, numa sociedade rural desescolarizada (JANNUZZI,
1985, p. 28).

Sobre esse mesmo assunto, Silveira Bueno afirma:

O fato de se restringirem a umas poucas iniciativas, reflete, também que, da mesma forma
como na educagdo comum, as escolas especiais ndo eram necessdrias como produtoras de
mao-de-obra... nem como fator de ideologiza¢do numa sociedade rural e escravocrata (1993,
p. 87).

Ao finalizarmos a andlise desse periodo histérico brasileiro, vimos que com raras excecdes, as
pessoas com deficiéncia estiveram praticamente a margem da sociedade. Nos primeiros séculos de
colonizacdo, intimeras pessoas entre eles indios e escravos adquiriram deficiéncias devido aos maus
tratos, ou pelas epidemias que assolaram o Brasil nessa época. A medicina pouco fazia por essas
pessoas, visto que haviam poucos profissionais em nosso pais € os que existiam atendiam
principalmente as classes dominantes. Para a classe popular restava procurar os iniimeros curandeiros,
sangradores, feiticeiros e curiosos que atendiam a populacao.

E somente no segundo Império, apés 300 anos de vida colonial que o poder pblico cria as
primeiras instituicdes voltadas para a educagdo das pessoas com deficiéncia. No entanto tais
institui¢des se consolidaram circunscritas em um paradigma de segregacdo. Se por um lado, foi dado o
primeiro passo no sentido de propiciar educacdo e trabalho para uma minoria, por outro, a segregacao

os impediu de ocuparem seu devido lugar na sociedade.

2.2 A PESSOA COM DEFICIENCIA NO BRASIL REPUBLICANO

Em ambito internacional, o final do século XIX e o inicio do século XX, foi marcado por
grandes conflitos entre, alguns impérios mercantis e industriais como por exemplo, Alemanha e
Inglaterra. Com o processo de industrializacdo j& bastante desenvolvido por estas e outras nagdes, a

exemplo também dos Estados Unidos que desponta como uma grande poténcia, deflagram-se intimeras



disputas por mercados consumidores. Nos paises industrializados, em decorréncia da contradi¢do
existente entre capital e trabalho, inerente ao proprio modo de producdo capitalista, grandes massas de
proletérios, excluidos do processo produtivo, tornam-se um problema social € um risco revolucionario,
o que fazia principalmente da Inglaterra, da Alemanha, da Itdlia e da Franca, um verdadeiro barril de
polvora prestes a explodir a qualquer momento.

Em razdo disso, seria necessario encontrar alternativas a fim de amenizar tais problemas e
dinamizar o processo de acumulagdo do capital, que gradativamente se intensificava devido a utilizacao
da maquinaria na producdo fabril. Deste modo, os conflitos decorrentes da disputa por mercados, e as
divergéncias histéricas por dreas geogréficas, onde se localizavam recursos minerais, aliadas as tencdes
sociais por conta da exclusdo econdmica, politica e social, culminaram na primeira grande guerra
mundial que envolveu quase todos os paises do mundo.

A primeira guerra mundial fez dos Estados Unidos o grande vitorioso que, enquanto os paises
da Europa se destruiam entre si, longe do conflito desenvolveu o seu parque industrial, em especial a
industria bélica, passando a fornecer armamentos para os aliados europeus. O principal resultado do
conflito foi a hegemonia dos Estados Unidos, que a partir de entdo, torna-se o grande império
econdmico mundial, passando a exercer de modo muito contundente, para nio dizer bastante agressivo,
suas influéncias econdmicas, politicas, ideoldgicas e sociais nos rumos da América Latina.

E dessa maneira que, inserido nesse novo desenho geopolitico e econdmico de rearranjos das
forcas no ambito internacional, o Brasil como ex-col6nia, porém, ndo soberano, mobiliza forcas
politicas e ideoldgicas no intuito de desvencilhar-se de um império monarquico que, enquanto Império
escravista ja ndo atendia mais os interesses do capital internacional. A Inglaterra, por exemplo, embora
tenha sido uma das maiores mercadoras de escravos, vinha pressionando o Brasil para que este deixasse
a prética do trdfego negreiro e internamente extinguisse a escravidao, ampliando portanto, para ela, o
mercado consumidor de seus produtos.

Até a década de cingiienta do século XIX, as disputas politicas no Brasil davam-se entre o
Partido Conservador e o Partido Liberal, de onde inclusive se tem a expressao: nada mais liberal do que
um conservador no poder; ou, nada mais conservador do que um liberal no poder. Essa frase sintetizava
as disputas politicas no interior do Império. Com o surgimento do Partido Republicano, ganham forca
os ideais iluministas e intensificam-se as disputas entre dois projetos distintos: de um lado, os
defensores do Império e de outro, os Republicanos. O fim do Império e da escravidao juntamente com

o apelo a modernidade, desencadeava no ambito politico e econdmico, uma luta do "novo", aqui



representado pelos Republicanos, contra o "velho", representado pelos defensores da monarquia.

No periodo de transi¢cdo da monarquia para a Republica, os debates educacionais intensificam-
se principalmente devido aos ideais republicanos que vinham na educacao uma forma de tirar o Brasil
do atraso em que se encontrava, inserindo-o no mundo capitalista em emergéncia. Dessa maneira,
podemos constatar que em um primeiro momento atribuia-se a educacdo o papel econdomico de formar
a mao de obra para o mercado de trabalho, pois o regime escravista j& em decadéncia introduzia no
mercado um grande numero de individuos livre que necessitavam qualificagcdo profissional.

Com a proclamacao da republica, altera-se o enfoque dos debates educacionais, que passam a
responsabilizar a educacdo pela formacdo do cidaddo. Essa formacdo para cidadania, porém,
circunscrevia-se unicamente no ambito eleitoral, jd que para se tornar eleitor o individuo precisava
dominar as técnicas de leitura e escrita. Tal medida que estava prevista na constituicdo de 1891, poderia
ser considerada favordvel aos ideais democriticos, se ndo existissem aproximadamente 75% da
populacdo sem nenhum grau de escolaridade. Outra funcdo delegada a escola nessa época, estava
relacionada a necessidade de criar o espirito nacional, pois um grande nimero de imigrantes chegava ao
Brasil a fim de integrar-se a mao de obra nas lavouras cafeeiras, trazendo um forte sentimento
nacionalista, 0 que representava uma certa ameaca para o Brasil que desejava se afirmar como uma
nacdo unificada.

Uma vez estabelecido o consenso de que a educagao seria a solucdo para os maiores problemas
do Brasil, surge a polémica questdo de qual seria o papel do Estado nesse processo de reconstrucio
educacional. De um lado, estavam os que defendiam a intervencdo do estado a fim de constituir uma
identidade educacional em todo territrio brasileiro. Prova disso foram os pareceres de Rui Barbosa
(1849-1923) que analisaram as reformas de Ledncio de Carvalho em 1879 afirmando a necessidade de
unificar o sistema educacional, e secularizar o ensino. De outro, os positivistas no Brasil defendiam a
nao interven¢do do Estado, pois entendiam que em matéria de educacio deveria predominar a liberdade
plena. Tais pressupostos foram inicialmente representados pela politica oficial de Benjamim Constante
e teria o seu ponto mais alto na reforma educacional de Rivadavia Correia.

O fim da escravidao, o inicio da chegada dos imigrantes, a luz elétrica, o telefone, o processo
de urbanizacdo, as primeiras linhas férreas, principalmente do Rio de Janeiro e S3ao Paulo e a
proclamacgdo da Republica, sdo alguns dos fatos histéricos que marcam uma "ruptura" entre o atraso € o
progresso. Dentro desta nova ordem, urgia implementar um sistema educacional voltado para a

formacdo dos individuos que se adequassem as exigéncias do capitalismo industrial. A separagdo entre



o Estado e a igreja, expressa na primeira Constituicao Republicana, aliada a concepcao de sociedade, de
educacdo e de individuo, ja colocava por assim dizer, naquele momento, frente a frente, no campo da
educacdo os catdlicos e os republicanos.

No republicanismo, estava presente a preocupacao com a escola publica, laica e gratuita. Esses
ideais, haviam se propagado pela Europa e pelos Estados Unidos da América, porém ainda estavam
longe de serem alcancados no Brasil. A educacao tinha por conta disso, a tarefa de formar um novo
sujeito para o mercado de consumo e para o mercado de trabalho, em razdo de que as primeiras
inddstrias comecam a aparecer, sobretudo, na drea téxtil. Depois da expulsdo dos jesuitas em 1759, pelo
Marqués de Pombal, a Col6nia teve muito pouco, para ndo dizer quase nada em termos de educagdo. A
reforma pombalina havia instituido a fungfio do professor leigo nas escolas provincianas. E pois,
somente com a proclamacgdo da Republica que a educagdo volta a cena com forga.

Assim, ja sob a influéncia do "iluminismo" ganha espaco a "Ordem e Progresso”, lema
positivista que passa a marcar a educacao brasileira. A separacdo entre igreja e Estado, e a institui¢dao
da escola laica, mas que mantém a visdo essencialista de homem, ndo como esséncia divina, mas de
natureza racional, o que expressa de forma explicita a necessidade de se inovar esse sistema
educacional cujas raizes ainda se ligavam ao classicismo e a erudicdo. Deste modo, a reforma de
Benjamim Constant em 1890, avangava nessa discuss@o e inspirou a cria¢do da escola publica, laica e

gratuita que tinha as seguintes caracteristicas:

A énfase ao ensino humanistico de cultura geral, centrada no professor, que transmitia a todos
os alunos indistintamente a verdade universal e enciclopédica, a relacdo pedagdgica que se
desenvolve de forma hierarquizada e verticalista, onde o aluno é educado para seguir
atentamente a exposi¢do do professor; o método de ensino, calcado nos cinco passos formais de
Herbart: apresentacdo, comparagdo, assimilacdo, generalizacdo e aplicacdo (VEIGA, 1991, p,
28).

Ainda segundo Veiga:

E assim que a pedagogia tradicional leiga, est4 centrada no intelecto, na esséncia, atribuindo um
cariter dogmatico aos contetdos. Os métodos aqui s@o universais e o professor € o centro do
processo, os alunos sdo receptiveis e passivos, os conteidos e formas sdo descolados da
realidade s6cio econdmica e politica, a didatica por sua vez separa a teoria e a pratica (1991, p.

28).



Esta foi, portanto, a politica educacional proposta em um primeiro momento pelos
republicanos para enfrentar os grandes desafios que o pais atravessava no inicio do século XX. A
Republica proclamada em 1889, adotou o modelo politico americano baseado no sistema
presidencialista. Na organizacdo escolar, podemos perceber a influéncia da filosofia positivista. A
Reforma de Benjamim Constant ja citada anteriormente, tinha como principios norteadores a liberdade
e laicidade do ensino, como também a gratuidade da escola primdria. Estes principios seguiam a
orientacdo do que estava estipulado na Constituicdo brasileira de 1891. Uma das intengdes desta
reforma era transformar o ensino em formador de alunos para os cursos superiores. Outra intengdo era
substituir a predominancia literdria pela cientifica. Esta reforma foi bastante criticada: pelos
positivistas, j& que ndo respeitava os principios pedagdgicos de Comte; pelos que defendiam a
predominancia literdria, j4 que o que ocorreu foi o acréscimo de matérias cientificas as tradicionais,
tornando o ensino enciclopédico.

E importante sabermos que o percentual de analfabetos no ano de 1900, segundo o Anuério
Estatistico do Brasil, do Instituto Nacional de Estatistica, era de 75%. O Cdédigo Epitacio Pessoa, de
1901, incluia a légica entre as matérias e retirava a biologia, a sociologia e a moral, acentuando, assim,
a parte literaria em detrimento da cientifica. Outra reforma educacional de grande relevancia ocorrida
durante a primeira Republica foi a de Rivaddvia Corréa, de 1911, a qual pretendeu que o curso
secunddrio se tornasse formador do cidadao e ndo como simples promotor a um nivel seguinte.
Retomando a orientacao positivista, prega a liberdade educacional, permitindo a possibilidade de oferta
de ensino que ndo seja por escolas oficiais, e de freqiiéncia. Além disso, instituiu a abolicao do diploma
em troca de um certificado de assisténcia e aproveitamento e transferiu os exames de admissdo ao
ensino superior para as faculdades. Os resultados desta Reforma foram desastrosos para a educagdo
brasileira.

A Reforma de Carlos Maximiliano, em 1915, surge em fun¢do de se concluir que a Reforma de
Rivadavia Corréa nao poderia continuar. Esta reforma reoficializa o ensino no Brasil. Num periodo
complexo da Historia do Brasil surge a Reforma Jodo Luiz Alves que introduz a cadeira de Moral e
Civica com a intencdo de tentar combater os protestos estudantis contra o governo do presidente Arthur
Bernardes. Além disso, foram realizadas diversas reformas de abrangéncia estadual, como a de
Lourenco Filho, no Ceard, em 1923, a de Anisio Teixeira, na Bahia, em 1925, a de Francisco Campos e
Mario Casassanta, em Minas, em 1927, a de Fernando de Azevedo, no Distrito Federal (atual Rio de

Janeiro), em 1928, e a de Carneiro Ledo, em Pernambuco, em 1928.



De fato, as adversidades ndo eram poucas. Se considerarmos os problemas historicos
determinados por uma estrutura de Estado clientelista, viciado e dominado pelas oligarquias locais,
baseado no coronelismo que, elegia os presidentes da republica e os governadores, através dos
conchavos politicos e do voto de cabresto, a republica estava, portanto, longe de poder solucionar tais
problemas, em particular, aqueles que atingiam mais diretamente os excluidos e os explorados. Sao, ja
no inicio do periodo Republicano, intimeros os conflitos que a republica precisa enfrentar: A guerra de
Canudos (1893-1897), liderada pdor um homem carismdtico, Antonio Conselheiro, trazia em si uma
questao emblematica, pois se ndo bastasse a revolta e a forma com que aquele povo resistia, ainda havia
o fato de que era um movimento monarquista, ou seja, ndo era apenas um movimento, era sobretudo
uma organizacdo contraria a recém criada republica; as revoltas contra a campanha de vacinacdo no
Rio de Janeiro; os primeiros protestos organizados pelos imigrantes que traziam da Europa uma
tradicao de lutas; a revolta dos tenentes; e o grande nimero de analfabetos, sdo em particular, para a
educacdo, uma tarefa sem duvida arrojada e que precisava ser enfrentada, se pensarmos em termos de
um pais que buscava um lugar ao sol, isto €, que pretendia se tornar moderno.

Podemos destacar ainda neste intervalo, entre o inicio do século e o final da década de trinta,
0s primeiros congressos operarios organizados pélos anarquistas e as greves operdrias em Sao Paulo, o
surgimento do PCB - Partido Comunista Brasileiro, que provoca uma certa divisio no movimento
operério e a Semana de Artes Modernas, realizada em Sao Paulo em 1922; sd@o em sintese, todos esses
fatos sociais que ajudam a desenhar o cendrio para o golpe de Vargas em 1930. No bojo desse
processo, estdo também as discussdes em torno da educagdo que, vai ter no langcamento do Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova o seu ponto alto. Porém, trés fatos aconteceram no cendrio internacional
e merecem ser destacados: Um deles se refere a primeira guerra mundial e ja foi de certo modo
abordado. Talvez o destaque mais importante desses fique por conta da Revolu¢do Russa de outubro de
1917, feita por um movimento de orientacdo marxista, marcando assim o inicio da divisdo entre o
mundo capitalista e o mundo socialista. Esse fato merece um destaque em particular, na medida em que
ird principalmente a partir de 1930, desencadear uma luta ideolégica e uma prética de caca aos
comunistas; o que intensifica-se ainda mais na década de sessenta, apos o golpe militar. O outro fato,
nio menos importante, principalmente para o mundo capitalista, foi a crise da bolsa de valores de Nova
York, que atingiu diretamente a economia mundial e a produ¢do de café no Brasil, base da economia

agro exportadora até entdo vigente no pais.



Tinhamos em vista disso, quarenta anos de republica e muitos problemas seculares que ainda
continuavam sem solucdo. A politica dos coronéis, conhecida como a politica do café com leite,
continuava alternando a indica¢do do presidente da republica: ora Sdo Paulo indicava, ora Minas Gerais
o fazia. Essa situacdo, em conformidade com a crise econdmica, politica e social, abriu o caminho para
o sepultamento da velha republica e o inicio do Estado Novo. Inicia-se assim, um Estado centralizado
que tinha a funcdo de preparar o pais para o processo de industrializacdo. Portanto, o cendrio
internacional aliado a uma economia agro exportadora baseada quase que exclusivamente no café, abre
o caminho para Vargas chegar ao poder. O rearramjo das forcas politicas e o deslocamento de uma
economia agro exportadora, ou pelo menos para o inicio de uma produc¢do industrial, desenha o pano de
fundo de uma nova fase da educagao brasileira.

Nesse contexto de expansdo dos ideais republicanos ampliam-se os debates sobre a
importancia da educa¢do como fator da inclusdo social dos individuos. Gradativamente, a educagdo
especial se amplia principalmente devido a mobilizacdo de alguns segmentos sociais que se
preocupavam com a educacdo de tais individuos, além dos movimentos das préprias pessoas com

deficiéncia.

Ap6s a proclamacgdo da Republica, a educacao especial foi se expandindo, embora de forma
extremamente lenta, fendmeno que ndo se refere somente

a ela, mas que perpassa toda a educacio brasileira.

Pouco a pouco, a deficiéncia mental foi assumindo a primazia da educagdo especial, ndo s6 pelo
maior ndmero de institui¢des a ela dedicadas que

foram sendo criadas, como pelo peso que ela foi adquirindo com relagdo a satide (a preocupagdo
com a eugenia da raca) e a educagdo (a preocupagiao com o

fracasso escolar), ( SILVEIRA BUENO, 1993 p.87).

Dessa forma, se instalou em 1903, o pavilhdao Bourneviille, que havia sido criado no periodo
imperial. Além disso, foram criados o pavilhdo de menores do Hospital de Juqueri, em 1923, e o
instituto Pestallozzi de Canoas, em 1927. Podemos ainda destacar os trabalhos na cidade de Recife, do
Dr. Ulisses em 1929.

Com relagdo aos deficientes visuais, surgiram apenas trés entidades, a Unido dos cegos no
Brasil, no Rio de Janeiro, em 1924, o instituto Padre Chico, em Sdo Paulo e o Sodalicio da Sacra
Familia, no Rio de Janeiro, ambos em 1929, ano em que foi criada, na capital paulista, a segunda
institui¢do especializada para deficientes auditivos, o instituto Santa Therezinha (SILVEIRA BUENO,
1993).



O surgimento das primeiras entidades privadas de atendimento aos deficientes espelha o inicio
de duas tendéncias importantes da educacao especial no Brasil: a inclusdo da educagdo especial
no Ambito das instituicdes filantropico - assistenciais e a sua privatizagdo, aspectos que
permanecerdao em destaque em toda a sua histdria, tanto pela influéncia que elas exercerdo em
termos de politica educacional, como pela quantidade de atendimentos oferecidos (SILVEIRA
BUENO, 1993, p. 88).

A ampliagdo dessa rede de educagdo especial representou de um lado uma certa preocupagao
com a formacdo educacional das pessoas com deficiéncia, apesar da forte influéncia médico hospitalar
nesse atendimento. As iniciativas filantrépicas se expandiram, devido a grande demanda existente para
esse alunado, visto que o poder publico ndo tomava medidas significativas para solucionar tal
problema. Todavia, ja existia nessa época um nimero reduzido de alunos deficientes que conseguiam

ingressar no ensino regular.

Além do surgimento dessas entidades privadas, teve inicio também a preocupag¢do com a
deficiéncia mental por parte da rede publica escolar, como decorréncia da influéncia que a
psicologia passou a assumir na determinag@o dos processos de ensino, o que pode ser verificado
pela criacdo, em Sdo Paulo, do Laboratério de Pedagogia experimental, na Escola Normal de
Sao Paulo (atual escola Estadual Caetano de Campos, em 1913). Antes disso, em 1906, no Rio
de Janeiro, do laboratério de Psicologia pedagégica, junto ao “ Pedagogium”, espécie de
academia de pedagogos e museu pedagdgico que existia desde 1890 (PESSOTTI, apud
BUENO, 1993, p. 88).

Ha referéncia na rede regular de outro atendimento também no Rio de Janeiro, em 1898, no
Ginasio Estadual Orsina da Fonseca, para deficientes fisicos e visuais. Nessa ocasido, tanto o centro
urbano quanto a provincia em geral haviam progredido com a cultura do café, e o ensino fundamental
tivera certo impulso.

Em Manaus, no ano de 1892, ha registro de atendimento para deficientes auditivos e mentais
na unidade educacional Euclides da Cunha, no ensino regular estadual, e, em 1909, também no ensino
estadual regular, hd registro em Encruzilhada do Sul, na escola Borges de Medeiros e em Montenegro
no grupo escolar Delfina Dias Ferraz, ambas no Rio Grande do Sul, a primeira para atendimento de
deficientes da comunica¢do e mentais e a segunda para problemas de comunica¢do, auditivo e mental
(JANNUZZI, 2004).

A maior atencdo dada ao atendimento dos deficientes mentais no Brasil foi em parte, um

reflexo do tratado das degenerescéncias de Morel, que por essa época influenciava significativamente



os diagnosticos médicos a cerca das deficiéncias. Nesse sentido, Silveira Bueno afirma:

O interesse pela deficiéncia mental que comecou a se manifestar, mais intensamente, a partir
do inicio deste século, refletia, também, a preocupagdo com a higiene da populagdo, incluindo-a
na pregacdo sobre eugenia, propalando a “regeneracdo fisica e psiquica”, preocupagdo em

N

relacdo a saide com referéncia a problemas bdsicos causadores de nossa degenerescéncia e
taras, (...) consideracdes que vao fazer parte também do discurso sobre deficiéncia mental
(1993, p. 88).

Segundo esse mesmo autor:

Essa preocupagdo pode ser interpretada como o inicio do processo de legitimacdo da
segregacao pelos especialistas do aluno diferente, na medida em que a escolaridade passou a ser
expectativa social mais abrangente, principalmente em relacdo a populacdo rural que se
deslocava para os centros urbanos em busca de melhores condi¢des de vida. Assim € que, em
1911, em Sao Paulo, dentro do servigo de higiene e satide publica, foi criada a inspe¢ao médico-
escolar, responsével pela criagcdo de classes especiais e formagdo de pessoal para trabalhar com
esta clientela (SILVEIRA BUENO, 1993 p. 89).

Nessa mesma época, podemos perceber a influéncia do diagnéstico médico no interior das
escolas, na medida em que € relegado ao servico médico a responsabilidade de selecionar os diferentes
tipos de deficiéncia, de acordo com critérios pré-estabelecidos.

Pode-se analisar, sob esta mesma Gtica, a iniciativa do servico médico-escolar, em 1917, de
estabelecer normas para a selecio de anormais, com especificacdo das deficiéncias observadas e do
regime especial de que necessitassem, bem como a criagdo de classes e escolas para eles e orientagdao

técnica aos profissionais nelas atuantes.

Na verdade, a preocupacdo da medicina com a sadde escolar, expressa na criagdo de servigos
de higiene escolar e a inser¢do da psicologia como instrumento fundamental para a elaboragdo
de processos pedagdgicos compativeis com as “potencialidades individuais” refletia, no ambito
da educacdo especial nascente, que a educag@o do povo devia ser colocada sob o signo neutro
da ciéncia alcancando-se as dimensdes universais na medida em que pregava a separacio do
“Bom escolar” daqueles que possuiam anormalidades intelectuais, morais ou pedagdgicas

(SILVEIRA BUENO, 1993 p. 89).

Nas décadas seguintes, a educagdo especial brasileira foi se expandindo devido a criacdo de

vdrias institui¢des filantropico-assistenciais de carater privado. O poder publico também amplia o seu



atendimento aos alunos com deficiéncia, porém de forma muito mais lenta.

No ano de 1930, tem inicio o governo de Getulio Vargas, que através de um golpe de Estado
assume o poder apoiado pelas classes médias industriais. Dessa forma, o modelo econdmico agrario-
exportador cede lugar para o inicio de uma produg¢do industrial. O governo Vargas procura modernizar
o Pais através de grandes obras publicas e pela criacdo de empresas estatais. Na constituicao de 1934,
sdo garantidos varios direitos do cidaddo como a educagdo primdria gratuita e obrigatoria, o voto das
mulheres, saldrio minimo e outros. E criado o ministério da educacio e satide publica, a fim de criar
politicas nacionais de educacdo buscando a unidade nacional.

No ambito educacional acirram-se as disputas entre os liberais e os catélicos. De um lado, os
catdlicos defendiam a tendéncia pedagdgica tradicional, onde a €nfase estava na figura do professor. De
outro lado, os liberais representavam a tendéncia pedagdgica escolanovista, onde o aluno era o centro
do processo educacional. A reforma educacional de Francisco Campos avancou no sentido de criar
politicas educacionais de ambito nacional, além de seguir os principios escolanovistas. Tais principios
foram explicitados no manifesto dos pioneiros da educag@o nova, publicado em 1932. Apesar do grande
impulso democrético vivido pelo pais no inicio dos anos trinta, o golpe do Estado Novo em 1937 retraiu
tais principios democréticos e iniciou um forte periodo de repressao.

Nos anos 30 e 40, a quantidade maior de instituicdes privadas de atendimento de deficientes
incidiu na 4rea das deficiéncias mentais e visuais. Com relacdo ao deficiente mental, surgiram as
sociedades Pestalozzi de Minas Gerais (Belo Horizonte, 1932), do Brasil (Rio de Janeiro, 1945) e do
Estado do Rio de Janeiro (Niter6i, 1948), além da fundagao dona Paulina de Souza Queiroz (Sao Paulo

1936), Escola Especial Ulisses Pernambucano (Recife, 1941), Escola Alfredo Freire (Recife, 1942)
institui¢do beneficente Nosso Lar (S@o Paulo, 1946), Escolinha de arte do Brasil (Rio de Janeiro, 1948)
e Escola Professor Alfredo Duarte (Pelotas, 1949), (SILVEIRA BUENO 1993).

Na 4rea da deficiéncia visual, foram criados os institutos de cegos do Recife (1935), da Bahia
(1936), Sao Rafael (Taubaté/SP.1940), Santa luzia (Porto Alegre/ RS, 1941), do Ceard (Fortaleza,
1943), da Paraiba (Jodo Pessoa, 1944), do Parana (Curitiba, 1944), do Brasil Central (Uberaba/MG,
1948) e de Lins (SP. 1948). Além desses institutos, surgiram a associacio pro-biblioteca e alfabetizacdo
dos cegos (Sdao Paulo, 1942) e unido auxiliadora dos cegos do Brasil (Rio de Janeiro, 1943. Além
desses institutos, cabe destacar a criacdo da fundagdo para o livro do cego no Brasil (Sao Paulo, 1946),
que exercerd grande influéncia em todo Pais, ndo s6 pela producdo de livros em Braille e pelos

processos de reabilitacdo e formacdo de pessoal docente e técnico por ela desenvolvidos, como pela



sua participacdo decisiva na politica de atendimento ao deficiente visual no Brasil (SILVEIRA
BUENO, 1993).

Na area da deficiéncia auditiva, a unica indicacdo € a criacdo do instituto Santa Inés (Belo
Horizonte, 1947).

Em Sao Paulo, foi criada a secao de higiene mental, do servigo de saide escolar, da secretaria
da educacdo do Estado, em 1938, com a atribui¢do de organizar a assisténcia médico-pedagdgica aos
retardados mentais e a habilitagdo e o aperfeicoamento de técnicas especializadas no seu ensino. No
Rio de Janeiro, trabalho semelhante foi realizado pela se¢do de ortofrenia e higiene mental do instituto
de pesquisas educacionais, criado em 1933 por Anisio Teixeira, que realizou pesquisas desde essa data
até 1939, com 2 mil criancas encaminhadas pelos professores e diretores da rede piblica com a queixa
de debilidade mental e que concluiu pela confirmacdo de apenas 1.070 da populacdo pesquisada. As
outras, “geralmente causas familiares de alcoolismo, abandono, maus tratos, miséria etc. nao
necessitariam de separagdo do ensino comum, embora ndo prescindissem de atencio cuidadosa de seus
mestres (SILVEIRA BUENO, 1993).

Aparecem também as primeiras entidades voltadas para o deficiente fisico, com a cria¢do do
Pavilhdo Fernandinho Simonsen, na Santa Casa de Misericérdia (Sao Paulo, 1943) e da escola Nossa
Senhora de Lourdes (Santos, 1949).

Frente a tal expansdo, é importante atentarmos para o fato de que a maioria dessas institui¢des
revestiam-se do cardter filantrépico e em muitos casos eram ligadas a segmentos religiosos que
mantinham esse atendimento educacional no ambito da caridade publica, relegando a segundo plano o
direito de tais individuos a uma educagdo de qualidade e o seu lugar no grupo social. Podemos destacar
ainda que o nimero de institui¢des e atendimentos dessa rede privada superou significativamente a
atencao dada pelo Estado a tal alunado. Por esse motivo, a rede privada e assistencial influenciou em
grande parte os rumos tomados pela educagdo especial no Brasil. A a¢do do Estado em relacdo a
educacdo especial apesar de se restringir na maioria das vezes a deficiéncia mental, foi se ampliando e

possibilitando novos horizontes no atendimento a pessoa com deficiéncia.

Os laboratérios de psicologia também continuaram atuando no sentido de identificar e
encaminhar os deficientes mentais matriculados na escola ptiblica. Em Sdo Paulo, Lourenco Filho
assume a cdtedra de Psicologia Educacional da Escola Normal de Sao Paulo, em 1925, reativando o
laboratério criado na década anterior e que passava por processo de decadéncia, fazendo suas

experiéncias com o texto ABC, que passaria a ser amplamente utilizado para avaliar a prontidao para a



leitura das criancas brasileiras. Em 1934, ja sob a regéncia de Noemi Silveira Rudalfer, o Laboratério
foi incorporado pela cadeira de Psicologia Educacional da recém criada Universidade de Sdo Paulo que,
no congresso de saude escolar de 1941 apresentou relato enfatizando, entre outras coisas, que um
servico de psicologia educacional se fazia necessdrio para diagnosticar os casos problema; auxiliar a
orientacdo e tratamento dos mesmos, em cooperacdo com o servico de higiene mental do sistema
educacional paulista.

No Rio de Janeiro, o laboratério do pedagogium continuou com o desenvolvimento de
diversos trabalhos de pesquisa, sendo que um deles, de autoria de Plinio Olinto, denominado fadiga
intelectual em escolares, foi citado por Claparede, “que o situa erradamente, na Argentina”.(SILVEIRA
BUENO, 1986).

Em Minas Gerais, foi criado, em 1929, o laboratério de psicologia na Escola de
Aperfeicoamento cuja diregcdo foi confiada a Helena Antipoff, colaboradora de Claparede, convidada a
vir para o Brasil especialmente para isso. Sob a atuacdo de Antipoff, o laboratério ndo sé exerceu
enorme influéncia na formagdo de professores., como na educacdo dos deficientes mentais, com a
criacdo da Sociedade Pestalozzi, em 1932, que reuniu profissionais interessados na crianga
excepcional.

Apesar de criticar o uso indiscriminado de testes psicoldgicos, pois para ela, ndo mediam
capacidades inatas, mas envolviam também as influéncias recebidas pelas criancas, Antipoff utilizou-os
como critério para homogeneizacdo das classes, de tal forma a separar as criancas normais de
“criancas retardadas de inteligéncia tardia e (...) retardadas do ponto de vista mental e senso motor”
(SILVEIRA BUENO, 1993).

E dessa forma, que a psicologia e a medicina estardo lado a lado nos diagndsticos e avaliagdes
dos alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia. Acrescente-se ainda um forte sentido de
reabilitagcdo no encaminhamento dado pela educacao especial. Ao encarar o aluno deficiente como um
doente a ser reabilitado, os profissionais da educagdo especial relegam a segundo plano a avaliacdo do
sistema, dos conteudos e dos métodos utilizados. Além disso, na maioria das vezes, a limitacao que se
impde a esse alunado através da imagem e da concepcdo que atribuimos a eles, resulta em uma

negligéncia as suas capacidades.

Essa visao de educagdo especial, onde a cura, a reabilitacdo, a elimina¢do de comportamentos
inadequados constituia-se no seu nicleo central, resultou numa diluicio da importincia da
verificagdo dos conhecimentos bdsicos a serem transmitidos pela escola. A preocupagdo com a



deficiéncia mental se fez pela incorporacdo de .. padrdes sociais assimilados pela escola:
moralidade, disciplina, abandono social etc. ao lado de consideracdes de lesdes organicas.Essa
caracterizagdo fundava-se principalmente no conhecimento oferecido pela medicina, através das
instituicdes especializadas e pélos servigos de higiene mental e pela psicologia, através dos
laboratérios de psicologia aplicada, que passaram a oferecer o aval do especialista para a
segregacdo dos que “prejudicavam “o bom andamento da escola. Tanto é assim que a quarta
conclusdao do 1° congresso nacional de saide escolar definia que a deficiéncia mental que
constitui sério impecilho a reducdo do ndmero de repetentes, exige corretivo enérgico e de
cardter médico-pedagégico. A homogeneizacdo das classes por meio de testes, ou pela
interven¢do do professor e do médico, com ajuda da psicologia aplicada, das mensuragdes
corporais e da avaliagdo dos alimentos, ou ainda, pelo seu exame pré-escolar, com a
organizacdo de um modelo de ficha para a corre¢cdo no inicio do remédio, bem como o
reajustamento ao fim de um dos meses. A formacdo de classes especiais com nimero reduzido
de alunos-problema, é aconselhdvel (SILVEIRA BUENO, 1993, p. 93-94).

Ainda segundo SILVEIRA BUENO:

O percurso histérico da educagdo especial nesse periodo se insere no movimento maior de
reordenamento do Estado brasileiro, que redundou nas reformas educacionais, trabalhistas,
sanitdrias e previdencidrias que tinham como objetivo fundamental impedir a participag@o das
camadas populares nas grandes decisdes nacionais. Nesse sentido, a determinagdo cientifica e
neutra da deficiéncia, principalmente em relacdo a deficiéncia mental, contribuiu para o
acorbertamento das reais determinagdes para o fracasso escolar pOr parte das criangas dessas
camadas (1993, p. 94).

Entre 1930, quando teve inicio o Estado Novo (era Vargas) até 1964, quando do golpe militar,
muitos acontecimentos marcaram a nossa histéria. No ambito internacional podemos destacar
entre 1939 e 1945, a segunda guerra mundial na qual o Brasil esteve diretamente envolvido através
do envio de soldados para a frente de batalha. O final da guerra deixou segundo consta, um saldo
de mais de cinqilienta milhdes de mortos e muita destruicdo. Como ja havia acontecido na primeira
guerra, mais uma vez os Estados Unidos, foram os grandes vitoriosos. Tanto que apds o final do
conflito, lancaram um plano de reconstrucdo da Europa, onde teriam investido mais de cinqgilienta
bilhdes de ddlares. Esse plano, além de ajudar os aliados capitalistas, pretendia conter o avanco do
comunismo, isso em razdo de que a Russia, agora URSS- Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas, também saiu fortalecida da guerra, apesar de ter sido a na¢do que mais perdeu soldados
e certamente em termos financeiros.

Como estratégia para conter o avanco do comunismo, os paises capitalistas da Europa, criaram
a politica do bem-estar-social, a qual se sustentou durante muitos anos através da exploracdo dos
povos latino americanos, por exemplo. Essa exploracdao dava-se e ainda se dd através da sangria da

divida externa dos paises pobres e dos recursos financeiros extraidos pelas empresas



multinacionais aqui instaladas. A revolucdo Chinesa de 1949 e a revolu¢do Cubana de 1959, ambas
de orientacdo marxista, sem ddvida influenciaram ainda mais no surgimento de movimentos de
carater revoluciondrios no Brasil. Sdo intimeras as tendéncias, os partidos, os movimentos que,
reivindicavam e desenvolviam ac¢des que tinham como objetivo romper com o modo de producdo
capitalista, defendendo abertamente uma sociedade socialista. Ndo é sem razdo que o golpe militar
de 1964, utiliza ideologicamente este fator para mobilizar as massas conservadoras e
anticomunistas: o golpe seria necessdrio para evitar que o Brasil se tornasse uma republica
socialista, quando na verdade o que estava em jogo era os interesses dos Estados Unidos e das
elites conservadoras do Brasil.

Na verdade, a década de setenta especialmente, vai marcar uma nova fase de desenvolvimento
e acumulagdo capitalista. O projeto que se iniciara com Vargas, exigindo um Estado centralizado
que investisse no desenvolvimento das condicdes de infra-estrutura: (estradas, energia elétrica,
telefonia, siderurgia etc.), € uma educagdo que desse conta de formar para o trabalho, agora atinge
uma nova etapa e exige novas medidas. Essas medidas passavam inclusive pela desmobilizacao de
segmentos organizados de trabalhadores urbanos, camponeses € o movimento estudantil, onde
segundo os militares estariam "infiltrados" diversos revoluciondrios que punham em risco o
projeto capitalista.

O Brasil viverd entre 1954 e 1964, momentos de euforia, principalmente com o governo

1

Juscelino e o lema: "cingiienta anos em cinco." A inauguracdo de Brasilia em 1961, transfere o centro
do poder para o planalto central e afasta ainda mais o povo do poder. Nesta época entram no pais
diversas empresas estrangeiras que vao se instalar nos centros industriais, gerando empregos e
intensificando o processo de deslocamento da populagdo do campo, ou do interior do pais para os
grandes centros urbanos, a exemplo de Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Esse processo se intensifica ainda
mais a partir de meados dos anos sessenta com o processo de mecaniza¢do da agricultura. Isso iria
gerar enormes demandas de bens, servicos e equipamentos urbanos que deveriam ser garantidos pelo
Estado.

A populacdo urbana clamava por trabalho, saude, habitacdo, educacdo, transportes e
saneamento bdsico. O capitalismo ja havia, agora com muito mais intensidade, gerado verdadeiras
massas humanas ociosas, excluidas de todos os tipos de sorte e colocadas no sub mundo, longe da

modernidade tdo proclamada e anunciada pelas telas da TV Globo, que seria o veiculo oficial do

governo militar.



Assim, em meio a todas essas agitacdes, Janio Quadros se elege para presidente com um
discurso extremamente populista. Utilizando-se de uma vassoura como simbolo de limpeza, promete
"varrer a sujeira”, existente, mas um ano apds nao resiste e renuncia. Seu vice, Jodo Goulart se encontra
na China em uma visita oficial, justamente num pais comunista. Isso, além de outros fatores, foi o
suficiente para as forcas conservadoras que, utilizando-se disso como pretexto, logo o colocam a
servico do comunismo. Jango, portanto, ndo deveria assumir o governo, isso segundo seus opositores,
entre os quais encontrava-se Tancredo Neves, o mesmo da nova republica em 1985, este entdo, articula

o parlamentarismo como forma de solucionar o problema. Assim Jango assumiria mas ndo tinha o poder, ja que
esse seria exercido pelo primeiro ministro.

Grandes mobilizagdes sdo realizadas em favor de Jango que acaba assumindo, mas ap6s um breve periodo de
governo € deposto e exilado no Uruguai. Assim, no dia 31 de marco de 1964, os militares através de um golpe
assumem o poder no Brasil. O que era para ser um governo provisério, acabou durando mais de vinte anos. Assim
que assumiu, o governo militar j4 foi logo dizendo por que veio. O primeiro passo foi iniciar o processo de “caga as
bruxas", isto é, iniciou uma verdadeira cacada aos comunistas. Criou-se inclusive o CCC, Comando de Caca aos
Comunistas, e o exército através dos 6rgdos de repressdo perseguiam, prendiam, torturavam e assassinavam os
militantes de organizagdes de esquerda.

Grupos civis para-militares foram criados para defender as acdes do governo e acabavam também exercendo a
func¢do de policia, até mesmo matando. Todos os tipos de barbdries cometidas contra aqueles que se opunham ao regime,
eram mantidas longe da opinido publica. O governo criou mecanismos de censura que proibia os meios de comunicagdes de
divulgarem esses atos.

Ap6s a Segunda guerra mundial, a educagd@o especial no Brasil se caracterizou pela ampliacao da rede privado
assistencial, ao mesmo tempo que a rede publica estendia o seu atendimento em nivel nacional. Esta expansdo se deu tanto
pela criagdo das federagdes nacionais das institui¢des filantrépicas quanto pela criacdo dos servigos de educagdo especial
nas secretarias estaduais de educacio, bem como as campanhas nacionais de educagdo de deficientes, ligadas ao ministério
da educacdo.

Destacamos aqui o trabalho pioneiro de Helena Antipoff, que deram origem a sociedade Pestalozzi do Brasil,

institui¢do de cardter privado, especializada na educagdo de deficientes mentais. Em 1971, essas institui¢des se uniram e
criaram a sua federag@o nacional. Caminho semelhante foi seguido pelas APAES, que iniciando-se com a fundacio da
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais do Rio de Janeiro, em 1954, multiplicaram-se por todo o territério nacional,
até a criacdo da Federacdo Nacional das APAES, que no inicio da década de 80 congregava mais de duzentas entidades
(LEMOS, apud SILVEIRA BUENO, 1993).

Surgiram também novas entidades de atendimento do deficiente fisico, de cunho filantrépico, inicialmente
voltadas a criangas com seqiiela de poliomielite e que, pouco a pouco, com a reducdo desses quadros em virtude da
vacinacdo, foram se especializando no atendimento de criangas com distirbios neuromotores, como a Associacdo de

Assisténcia a Crianga Defeituosa (AACD), em Sdo Paulo, fundada em 1950 e a Associacdo Brasileira Beneficente de



Reabilitagao (ABR), no Rio de Janeiro, em 1954.

Na drea da deficiéncia auditiva, surgiram novas entidades, como a escola Epheta (Curitiba,1950), o instituto
Domingos Sévia (Recife 1952), a escola Santa Cecilha (Rio de Janeiro, 1957), o instituto educacional Sdo Paulo (Séo Paulo,
1958), o instituto Nossa Senhora de Lourdes (Rio de Janeiro, 1959), o instituto Dona Concei¢do (Sao Paulo, 1960), o
instituto Cearense de Educacao de Surdos (Fortaleza, 1968) e a Escola Santa Mana (Salvador, 1970). Na drea da deficiéncia
visual foram criadas a Escola Luiz Braille (Pelotas 1952), o instituto de educacdo e assisténcia aos cegos do nordeste
(Campina Grande /Pb, 1965), a escola de cegos do Maranhdo (Sao Luis, 1964) e a associacdo dos cegos do Piaui (Teresina,
1967) (SILVEIRA BUENO, 1993).

Ao lado dessas instituicdes de cardter filantrépico-assistencial, surgiram centros de reabilitacdo e clinicas
privadas, com alto nivel de sofisticagdo técnica, dedicadas ao atendimento de criancas deficientes dos extratos sociais
superiores. Ao seu lado, apareceram escolas privadas de alto nivel técnico, como por exemplo em Sao Paulo, a Escola
Mundo Infantil (1956) para criangas com problemas de comportamento, o centro Ocupacional Avanhandava (1968) e a
Escola da Carminha (1973) para deficientes mentais, a escola Jaty (1969) para deficientes neuromotores graves e o Piratinis
Instituto Educacional (1971) para disttirbios neuropsicomotores pouco acentuados (SILVEIRA BUENO, 1993).

Como podemos ver, a educagdo especial nas décadas de 1960 e 1970, foi marcada predominantemente pela
ampliacdo da rede privado-assistencial, que cada vez mais influenciaram significativamente as politicas para educagdo
especial. Essa influéncia se deu principalmente pela crescente qualificacdo dos seus profissionais. Por outro lado, a rede
publica apesar de ampliar os seus atendimentos, enfrentou ao longo do seu desenvolvimento sérias dificuldades técnicas e

financeiras. Sobre essa ampliacao, Silveira Bueno se refere da seguinte maneira:

A segunda caracteristica marcante dessa ampliacdo foi a disting@o crescente entre as entidades
filantrépico-assistenciais, que se dirigiram a populacdo deficiente oriunda dos extratos mais
baixos da classe média e das classes baixas, e as empresas prestadoras de servigos de
reabilitacdo e educagdo, voltadas a populacido de poder aquisitivo elevado e que, no dmbito da
educacdo especial, representou a concretizagdo do processo de privatizacdo que ocorreu no Pais
nos campos da satide e da educacdo. Essa distin¢ao deixa patente que; enquanto 0s excepcionais
das camadas populares continuaram sendo objetos da assisténcia e caridade puiblica, passou-se a
oferecer aos excepcionais das elites servigos que garantiam seus direitos em relag@o a sadde e
educacdo (1993, p. 96).

Esse periodo foi marcado também pelas campanhas em favor da educagdo dos deficientes, que
faziam parte de um movimento maior e que se consubstanciou nas chamadas Campanhas Nacionais que

pretendiam dar encaminhamento as grandes questdes sociais como a alfabetizacdo e as endemias.



Surgiu, entdo, a campanha para a educagdo do surdo brasileiro (Decreto nimero 42.728 de 03/12/57),
seguida pela campanha nacional de educacdo dos cegos -CNEC (decreto n. 44.236, de 31/05/60) e pela
campanha nacional de educagdo e reabilitacdo do deficiente mental - CADEME (decreto n. 48.961, de
22/09/60).

A campanha para a educagdo do surdo brasileiro, nascida dentro do instituto nacional de
educacdo de surdos (o antigo imperial instituto dos surdos-mudos) tnico estabelecimento de ensino
especializado para deficientes auditivos mantido pelo governo, sem antes ter contribuido para
conscientizar as populagdes de outras partes do pais, originando a criacdo de escolas particulares para
a educacao de surdos, em algumas unidades federadas como Espirito Santo e Minas Gerais.

A campanha nacional de educacdo de cegos teve também como objetivo fundamental a
estimulacdo dos governos estaduais e municipais e de 6rgdos comunitdrios, no sentido de ampliar o
atendimento dos deficientes visuais nascido dentro do instituto Benjamin Constant, em 1958, foi dele
desvinculada em 1960, tendo, em 1962, assumido a sua direc@o executiva o presidente da fundagdo para
o livro do cego no Brasil.

A campanha nacional de educacio e reabilitacdo de deficientes mentais nasceu de gestdes da
sociedade Pestalozzi e da APAE do Rio de Janeiro junto ao ministro da educacao e cultura e tinha, entre
suas diversas finalidades, a incumbéncia de incentivar a instituicio de consultdrios especializados,
classes especiais, assisténcia domiciliar, oficinas e granjas, internatos e semi-internatos, estimulando a
constituicdo de associacdes e fundagdes educacionais (LEMOS apud SILVEIRA BUENO, 1993).

Essas campanhas de cardter nacional beneficiaram principalmente as instituicdes privadas de
educacdo especial. Ao mesmo tempo, o plano setorial de educacdo e cultura 1972/1974 inclui o projeto
prioritdrio n° 35, que incorporou a educagdo especial no rol das prioridades educacionais do Pafs.
Culminou esse processo na criagdo, através do decreto n® 72.425, de 03/07/73, do Centro Nacional de
Educacdao Especial (CENESP), como o6rgdo autonomo ligado diretamente a secretaria geral do
ministério de educacao e cultura (SILVEIRA BUENO, 1993).

Ao findarmos a anélise desse periodo historico, podemos constatar que a educacdo especial
iniciada no século XIX, com a criagdo dos imperiais institutos representou de um lado a incorporacao
pelo Brasil das tendéncias européias, a0 mesmo tempo que institucionalizou a segregacdo da pessoa
com deficiéncia. A partir dos anos 30, com o impulso dado ao pais pelo processo de industrializacao, a
educagio entra em cena com um forte apelo das massas urbanas para a sua proliferacdo. E nesse

contexto de expansdo da educagdo popular, que se iniciam diversos debates a cerca da educacdo



especial.

Com o desenvolvimento das forcas produtivas capitalistas, principalmente apds a 1* guerra
mundial, houve necessidade de aproveitar toda mao-de-obra disponivel. Assim sendo, as pessoas com
deficiéncia tiveram acesso a um maior nimero de vagas nas instituicdes educacionais, principalmente
na rede privada e filantrépica. A expansdo dessa rede, se por um lado significou a possibilidade da
pessoa com deficiéncia ser educada e profissionalizada, por outro significou o escamoteamento do
direito a cidadania para esse segmento social, na medida em que esses atendimentos se mantiveram no

ambito da caridade publica.

2.3 ANALISE DAS POLITICAS E FILOSOFIAS PARA EDUCACAO ESPECIAL

Com a revolugdo de 1930, a politica educacional brasileira entrou no cendrio das preocupacdes
nacionais. O grupo que dava sustentacdo ao governo de Getulio Vargas era composto principalmente
pelas classes médias urbanas, intelectuais, profissionais liberais e os trabalhadores da industria
emergente. Com o rearranjo das forgas politicas, o modelo agrério exportador onde a educagdo nao era
elemento relevante, cedeu lugar para o inicio de uma economia urbana e industrial, onde a educacdo era
reivindicada pelas massas como promotora da mobilidade social e econdmica.

Dessa forma, vamos ter ja no inicio do governo de Vargas a criacdo do ministério da educacio
e saude publica, cujo responsdvel era o ministro Francisco Campos. Em 1934, foi promulgada a terceira
Constitui¢do Brasileira, onde a educacdo ocupou um lugar de destaque. Entre outros direitos, foi
garantida a gratuidade do ensino primdrio e a sua obrigatoriedade. Apesar dessa tendéncia
democratizante ser retraida apds o golpe do Estado Novo, em 1946 outra Constituicdo é promulgada e
os principios democréticos sdo restabelecidos. A educacdo especial por essa época mantinha-se
principalmente no ambito das institui¢des privadas e filantrépicas, sendo que as iniciativas publicas
eram pouco significativas.

A partir da década de 60, a legislacdo brasileira através da LDB - Lei de Diretrizes e Bases
para a Educag@o Nacional, n® 4.024/61, no seus artigos 88 e 89, faz men¢do pela primeira vez a

Educacao Especial.

Artigo 88 - A educacgdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral
de educacdo, a fim de integrd-los na comunidade.
Artigo 89 - Toda a iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de

N

educagdo e relativa a educacdo de excepcionais receberd dos poderes publicos, tratamento



especial mediante bolsas de estudos, empréstimos e subvengdes.

Diante a tal legislacdo, vemos que o direito a educacdo estava garantido aos excepcionais,
entendendo-se que para contribuir na sua integragdo junto a comunidade, seu processo educativo
deveria enquadrar-se na medida do possivel no sistema geral de educagdo. Nesse periodo, ja se
iniciava a critica ao paradigma da institucionalizagdo, proliferando-se a tendéncia a integragdo das
pessoas com deficiéncia na sociedade. Porém, na expressdo “no que for possivel, “ gerou muitas
davidas: estava se referindo aos excepcionais, suas condi¢des, ou ao sistema geral de educacdo ou
ambas as condi¢des? O artigo 89 deixa claro o compromisso do poder publico governamental com as
organizacdes privadas desde que consideradas eficientes pélos conselhos Estaduais de Educacdo. O
que ndo ficou claro foi a natureza dos servicos educacionais a serem oferecidos nem seus vinculos
com o sistema geral de educagdo. O tratamento especial a elas preconizado sob as formas de bolsas
de estudos, empréstimos e subvencdes geraram muita polémica, principalmente pela indefinicdao das
acoes educativas oferecidas e dos critérios de eficiéncia da iniciativa privada relativa a educacdo
especial. Além disso, o Estado se exime de assumir as responsabilidades, transferindo-as para as
organizacdes ndo governamentais, (ONGS) .

Dez anos depois da LDB entdo promulgada, a lei n® 5.692/71, estabelece que o atendimento
educacional do portador de defici€éncia deveria ser realizado prioritariamente, no sistema regular de
ensino, em classe comum, desde que tenham apoio da sala de recursos, ou professor itinerante, para as
adaptacdes e complementagdes curriculares especificas. De acordo com essa legislacdo, as escolas
especializadas existentes visavam habilitar esses alunos para o ingresso no sistema regular de ensino;
oferecer atendimento complementar especifico, com apoio aos alunos ja integrados, orientar os
professores do ensino regular, e capacitar os recursos humanos para atuarem na area.

Essa legislacdo se enquadrava no paradigma da integragdo, que previa o intercimbio de varios
servigos especializados, a fim de que o aluno se adequasse ao sistema regular. Nesta lei 5692/71, apenas
um artigo foi destinado a Educacdo Especial. Em seu Capitulo I - do ensino do 1° e 2° graus, diz em seu
Artigo 9° que: “Os alunos que apresentam defici€ncias fisicas ou mentais, 0s que se encontram em
atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento
especial de acordo com as normas fixadas pé€los competentes conselhos de educagdo”.

Apenas este artigo foi dedicado ao tema, e também gerou muitas discussoes. Pela omissdo das
denominagdes dos deficientes, incluindo na categoria de deficientes fisicos, os deficientes visuais,

contrariando as classificagdes usuais. Esse artigo também era questiondvel por incluir como alunado da



educacgdo especial, os alunos que se encontravam em atraso considerdvel quanto a idade regular de
matricula. Embasados nesse artigo muitos encaminhamentos de alunos com distdrbios de aprendizagem
para classes especiais foram indevidos.

A partir das décadas de 1970 e 1980, o Brasil passa por uma abertura politica onde a
tecnocracia militar tem suas politicas fortemente criticadas pelos ideais democréticos. Grandes
mobilizacdes populares e o fortalecimento de partidos oposicionistas culminam com o fim da ditadura
militar em 1985. Uma assembléia constituinte € convocada, onde sdo representados diversos setores da
sociedade. Em 1988, é promulgada a Constituicao chamada de Constituicao Cidada.

De acordo com a Constitui¢cdo Federal de 1988, em seu artigo 205, “a educagdo € direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. A educagdo Especial e a inclusdo na escola regular estdo asseguradas no
artigo 208 da Constitui¢do Federal onde “o Estado deve garantir atendimento educacional especializado
aos portadores de necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”.

O atendimento educacional aos portadores de defici€éncia preferencialmente na rede de ensino
regular, também € garantido pela lei n® 7.853/89, regulamentada pelo decreto n® 3.298/99 referente a
Politica Nacional para a integracdo da pessoa portadora de deficiéncia, que dispde sobre o apoio as
pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), e institui a tutela jurisdicional de interesses
coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do ministério publico, define crimes, e d4
outras providéncias na drea da educagdo. Na referida lei n° 7853/89 em seu artigo 2°, sdo apresentadas

as seguintes medidas a serem implementadas para a educagdo das pessoas com deficiéncia:

I - na 4rea da educagdo:

a) a inclusao, no sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educagdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomacao préprios;

b) a inser¢do, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas;

¢) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educagdo Especial em estabelecimento
publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educagdo Especial a nivel pré-
escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados,
por



prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de defici€éncia aos beneficios conferidos aos
demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de
estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no
sistema regular de ensino;

A década de 1990 foi rica em debates e reflexdes sobre os direitos do cidaddo. Entre os
diversos temas, encontravam-se os direitos da crianca e do adolescente, que ao longo da histéria foram
sendo relegados a segundo plano. Como fruto de tais debates, foi sancionado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, lei n° 8.069/90, que em seu artigo 54 dispde que é dever do Estado assegurar a crianga e

ao adolescente:

I - Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria;

II - Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia preferencialmente na
rede regular de ensino;

IIT - Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um .

A atual LDB incluiu um capitulo que trata da educacdo especial. O artigo 58, da Lei n°
9.394/96, particularmente o pardgrafo 2°, garante classes, escolas ou servicos especializados quando

nao for possivel a integracao desses alunos nas classes de ensino regular.

Art. 58 - Entende-se por educagdo especial, para efeitos desta lei, a modalidade de educacdo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos que apresentam
necessidades especiais:

Paragrafo 1° - Haverd, quando necessdrio, servicos de apoio especializado, na escola regular
para atender 4s peculiaridades da clientela de educacao especial.

Pardgrafo 2° - O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que em funcdo das condic¢des especificas dos alunos, nao for possivel a
sua integracdo nas classes comuns do ensino regular.

Pardgrafo 3° - A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educago infantil.

A LDB n° 9.394/96 vé a educagdo especial como modalidade de educacdo escolar, que deva
ser oferecida pelo governo, porque é dever do Estado e deve acontecer preferencialmente na rede de
ensino regular. Dessa forma, confirma a gratuidade do atendimento especializado em seu artigo 4°. O

dever do Estado com a educagdo publica serd efetivado mediante a garantia de:



IV- atendimento educacional especializado aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino.

A educagdo especial a partir da nova LDB, ndo € vista como tratamento, terapia, assisténcia,
ndo € um nivel de ensino, mas um conjunto de alternativas, estratégias e servigos educacionais a
disposi¢cdo do aluno que dela necessitar, uma modalidade de educacdo visando oferecer um suporte
tanto ao aluno do ensino regular como o aluno portador de necessidades educativas especiais por
meio de servico de itinerancia e da sala de recursos. A integracdo € o principio fundamental que rege
os direitos da educagdo especial proposta nessa lei. De acordo com esse principio as escolas devem
acolher a todas as criangas independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sensoriais,
emocionais, lingiiisticas e outras. Para que isto ocorra faz-se necessdrio uma adaptagdo da escola para
atender esses educandos, como também o preparo técnico e psicoldgico do quadro funcional, pois
esses profissionais sem o devido preparo nido conseguirdo desenvolver um bom trabalho. As escolas
devem adequar-se a todos os alunos, adaptar-se aos diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e

assegurar um ensino de qualidade.

Sobre tal legislacao, continuemos a analisar os seguintes artigos:

Art. 59 - Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especifica para atender as
suas necessidades.

IT - Terminalidade especifica para aqueles que nido puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias e, aceitag@o para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados;

IIT - Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;

IV - Educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em sociedade,
inclusive condicdes adequadas para os que ndo revelem capacidade de inser¢do no trabalho
competitivo, mediante a articulacdo com os 6rgdos oficiais, bem como para aqueles que
apresentem uma habilidade superior nas dreas artisticas, intelectual e psicomotora.

A filosofia da educacdo especial pode ser dividida em trés etapas: o paradigma da
institucionalizagc@o; o paradigma de servigos e o paradigma de suportes. A cada uma dessas etapas,
corresponde diferentes momentos da historia brasileira. Examinaremos rapidamente essas diferentes

etapas no contexto da educacdo especial brasileira. Entendemos como paradigma, o conjunto de idéias,



valores e a¢gdes que contextualizam as relacdes sociais.

No paradigma da institucionalizacdo, os conventos e asilos, seguidos pelos hospitais
psiquidtricos, constituiram-se em locais de confinamento, ao invés de locais para tratamento das
pessoas com deficiéncia. Na realidade, tais instituicdes eram, e muitas vezes sdo pouco mais do que
prisdes. Como j4 analisamos, esse modelo de atendimento a pessoa com deficiéncia se inaugurou no

Brasil no século XIX, com a criag@o dos institutos imperiais.

Esse paradigma caracterizou-se, desde o inicio, pela retirada das pessoas com deficiéncia de
suas comunidades de origem e pela manutencdo delas em institui¢des residenciais segregadas
ou escolas especiais, freqlientemente situadas em localidades distantes de suas familias.
Somente no século XX, por volta de 1960, é que o paradigma da institucionalizacdo comecgou a
ser criticamente examinado (BRASIL, 2000, p. 12).

A partir da década de 1950, inumeras criticas vieram a abalar esse velho paradigma ja bastante

desgastado pelos baixos resultados obtidos. Entre essas criticas podemos destacar:

Primeiramente, tinha-se o interesse do sistema, ao qual custava cada vez mais manter a
populacio institucionalizada, na improdutividade e na condi¢do crdnica de segregacdo; assim,
tornava-se interessante o discurso da autonomia e da produtividade, para a administracdo
publica dos paises que se adiantavam no estudo do sistema de atencdo ao deficiente. Por outro
lado, ha que se lembrar que a década de 60 marcou-se, intensa e fortemente, por um processo
geral de reflexdo e de critica sobre os direitos humanos e, mais especificamente, sobre os
direitos das minorias, sobre a liberdade sexual, os sistemas e organizagdo politico-econdmica e
seus efeitos na construcdo da sociedade e da subjetividade humana, na maioria dos paises
ocidentais. Somando-se a esses, ocupava o cendrio da época a crescente manifestacdo de duras
criticas, por parte da academia cientifica e de diferentes categorias profissionais, ao paradigma
da institucionalizacdo. E interessante lembrar que nessa época o capitalismo, no mundo
ocidental, ja tinha se movimentado de mercantil para comercial, encaminhando-se para o
capitalismo financeiro. Assim interessava aumentar a producdo e a diminuicido do custo e do
onus populacional, tornando ativa toda e qualquer mao de obra possivel. Fazia-se também
importante diminuir o custo social rapidamente, diminuindo os gastos publicos e aumentando,
assim a margem de lucro dos capitalistas. Esses interesses, de natureza politico-administrativa,
favoreceram a aceleracdo e o crescimento do movimento (BRASIL 2000, p. 13-14).

Como podemos ver, tais criticas foram responsdveis em grande parte pela formulacdo de novas
concepgdes e maneiras de se relacionar com as pessoas deficientes. A década de 60 do século XX
tornou-se, assim, marcante pela relacdo da sociedade com a pessoa com necessidades educacionais
especiais incluindo as com defici€éncia. Dois novos conceitos passaram a circular no debate social:

normalizacdo e desinstitucionalizagao.



Considerando que o paradigma tradicional de institucionalizacdo tinha demonstrado seu
fracasso na busca de restauracdo de funcionamento normal do individuo no contexto das
relagdes interpessoais, na sua integracio na sociedade e na sua produtividade no trabalho e no
estudo iniciou-se, no mundo ocidental, o0 movimento pela desinstitucionalizacio, baseado na
ideologia da normalizagdo, que defendia a necessidade de introduzir a pessoa com necessidades
educacionais especiais na sociedade, procurando ajuda-la a adquirir as condi¢cdes e os padrdes
da vida cotidiana, no nivel mais préximo possivel do normal (BRASIL, 2000, p. 15).

Dessa forma, inicia-se a partir da década de 1960 a difusdo da filosofia integracionista, que foi

denominada paradigma de servicos. Sobre tal paradigma vejamos a seguinte descricao:

Ao se afastar do paradigma da institucionalizag@o e adotar as idéias de normalizacdo, criou-se o
conceito de integracdo, que se referia a necessidade de modificar a pessoa com necessidades
educacionais especiais, de forma que esta pudesse vir a se assemelhar, o mais possivel, aos
demais cidaddos para entdo poder ser inserida, integrada, ao convivio em sociedade. Assim,
integrar significava localizar no sujeito o alvo da mudanga, embora para tanto se tomasse como
necessdria a efetivacdo de mudancas na comunidade. Entendia-se, entdo, que a comunidade
tinha que se reorganizar para oferecer as pessoas com necessidades educacionais especiais, 0s
servicos e os recursos de que necessitassem para viabilizar as modificagcdes que as tornassem o
mais “normais” possivel (BRASIL, 2000 p.15).

O paradigma de servigos é embasado na crenga de que as pessoas diferentes tinham o direito
de conviver socialmente com as demais pessoas, mas que deviam ser antes de tudo, preparadas em
funcdo de suas peculiaridades, para assumir seus papéis na sociedade (MENDES, 2001).

O processo de integracdo traduz-se por uma gama de servigos que vao desde o ensino em
classes comuns, ao ensino em centros hospitalares... “cujo objetivo € oferecer o meio ambiente o mais
normal possivel pela oferta de - em todas as etapas da segregacdo — oportunidades de retomar o curso
regular numa classe ordinaria” (DORE BRUNET, 1996, apud MENDES, 2001).

A esse modelo de atencdo a pessoa com deficiéncia se chamou paradigma de servicos. Este se

caracterizou pela oferta de servigos, geralmente organizada em trés etapas:

A primeira, de avaliacdo, em que uma equipe de profissionais identificaria tudo o que, em sua
opinido necessitaria ser modificado no sujeito e em sua vida, de forma a torni-lo o mais normal
possivel; a segunda, de interven¢do, na qual a equipe passaria a oferecer (o que ocorreu com
diferentes niveis de compromisso e qualidade em diferentes locais e entidades), a pessoa com
deficiéncia, atendimento formal e sistematizado norteado pélos resultados obtidos na fase
anterior; a terceira, de encaminhamento (ou re-encaminhamento) da pessoa com deficiéncia
para a vida na comunidade (BRASIL, 2000, p. 15-16).



A manifestacdo educacional desse paradigma efetivou-se desde o inicio, nas escolas especiais,
nas entidades assistenciais e nos centros de reabilitacdo. Dessa forma, o paradigma da integracdo que
pregava a necessidade do individuo modificar-se a si mesmo para ocupar um lugar na sociedade, logo
foi alvo de fortes criticas provenientes da academia cientifica e das proprias pessoas com deficiéncia ja

organizadas em associacdes e outros 6rgaos de representacao.

Parte delas proveniente de reais dificuldades encontradas no processo de busca de
“normalizac¢do” da pessoa com deficiéncia. Diferencas na realidade, ndo se “apagam”, mas, sim,
sdo administradas na convivéncia social. Outra critica importante referia-se a expectativa de que
a pessoa com deficiéncia se assemelhasse ao ndo deficiente, como se fosse possivel ao homem o
“ser igual”, e como se ser diferente fosse razdo para decretar sua menor valia enquanto ser
humano e ser social. Aliado a esse processo, intensificava-se o debate de idéias a cerca da
deficiéncia e da relacdo da sociedade com as pessoas com deficiéncia. Em funcao de tal debate,
a idéia da normalizacdo comecou a perder forca. Ampliou-se a discussdo sobre o fato de a
pessoa com necessidades educacionais especiais ser um cidaddo como qualquer outro, detentor
dos mesmos direitos de determinag@o social, independentemente do tipo de deficiéncia e do
grau de comprometimento que apresentem (BRASIL, 2000 p. 16).

A partir de tais criticas, cristalizou-se no Brasil no final da década de 1980, uma nova
concepcdo sobre a forma de integrar a pessoa com deficiéncia na sociedade. Ndo seria apenas o
individuo que deveria ser modificado, mas também a comunidade social deveria estar preparada para

oferecer as condicdes necessdrias, afim de que as pessoas com defici€éncia pudessem ser integradas.

De modo geral, assumiu-se que pessoas com defici€ncia necessitam, sim, de servigos de
avaliacd@o e de capacitagdo oferecidos no contexto de suas comunidades. Mas também que estas
ndo sdo as Unicas providéncias necessdrias caso a sociedade deseje manter com essa parcela de
seus constituintes uma relagdo de respeito, de honestidade e de justica. Cabe também a
sociedade se organizar de forma a garantir o acesso de todos os cidadios (inclusive os que tém
uma deficiéncia) a tudo o que a constitui e caracteriza, independentemente das peculiaridades
individuais. Foi fundamentado nessas idéias que surgiu o terceiro paradigma, denominado
Paradigma de suportes. Ele tem se caracterizado pelo pressuposto de que a pessoa com
deficiéncia tem direito a convivéncia ndo segregada e ao acesso imediato e continuo aos
recursos disponiveis aos demais cidaddos. Para tanto, fez-se necessdrio identificar o que poderia
garantir tais circunstancias. Foi nessa busca que se desenvolveu o processo de disponibilizacdo
de suportes, instrumentos que garantam a pessoa com necessidades educacionais especiais o
acesso imediato a todo e qualquer recurso da comunidade (BRASIL, 2000 p. 17).

Essa nova concepcdo se desenvolveu principalmente na década de 1990, onde inumeras
reflexdes sobre a educacdo especial foram realizadas. No ano de 1990, realizou-se a Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos, em Jomtien, na Taildndia, onde se buscava tracar diretrizes para

educacdo mundial. Nessa Conferéncia, foi colocada a necessidade da escola estar se adequando para



oferecer uma educacdo de qualidade para todas as criangas. Os debates desencadeados nesse evento,
culminaram com a realizagdao em 1994, de um encontro que reuniu diversos paises a fim de discutir o
rumo da educacdo especial. Esse evento ocorreu na cidade de Salamanca, na Espanha. Os debates
realizados nesse encontro deram origem ao documento intitulado Declaragdo de Salamanca. Nesse
documento, encontram-se 0s principais pressupostos que nortearam a educagdo inclusiva. Os suportes
podem ser de diferentes tipos (social, econdmico, fisico, instrumental) e ttm como funcao favorecer a

construcdo de um processo que se passou a denominar inclusdo social. Sobre esse assunto vejamos:

A inclusdo social ndo é um processo que envolve somente um lado, mais sim um processo
bidirecional, que envolve a¢des junto a pessoa com necessidades educacionais especiais e acdes
junto a sociedade. Na realidade, o conceito de inclusdo envolve o mesmo pressuposto que o da
integracdo, a saber o direito da pessoa com necessidades educacionais especiais a igualdade de
acesso ao espago comum da vida em sociedade. Diferem, entretanto, no sentido de que o
paradigma de servicos, no qual se contextualiza a idéia da integrac@o, pressupde o investimento
principal na promog¢do de mudancgas no individuo, no sentido de normalizé-lo. Obviamente que
no paradigma de servigos também se atua junto a diferentes instincias da sociedade (familia,
escolas e comunidades). Entretanto, na maioria das vezes isso se d4 em complementacdo ao
processo de intervencgdo junto ao sujeito. A ac¢do de intervencao junto & comunidade tem mais a
conotacdo de construir a aceitacio e a participacdo externa como auxiliares de um processo de
busca de normalizacdo do sujeito. Ja o paradigma de suportes, no qual se contextualiza a idéia
da inclusdo, prevé intervencdes decisivas e afirmativas, em ambos os lados da equacdo: No
processo de desenvolvimento do sujeito no processo de reajuste da realidade social. Conquanto,
entdo, preveja o trabalho direto com o sujeito, adota como objetivo primordial e de curto prazo a
interven¢do junto 4s diferentes instancias que contextualizam a vida desse sujeito na
comunidade, no sentido de nelas promover os ajustes (fisicos, materiais, humanos, sociais,
legais, etc.) que se mostrem necessdrios para que a pessoa com necessidades educacionais
especiais possa imediatamente adquirir condi¢des de acesso ao espaco comum da vida na
sociedade (BRASIL, 2000 p. 17-19).

Dessa forma, a educacao inclusiva constitui-se em uma perspectiva nascida a partir das criticas
inerentes a exclusdo de uma ampla parcela da populacgdo, inclusive as pessoas com deficiéncia. Busca,
portanto, reestruturar a escola e a sociedade a fim de que tais individuos possam ter acesso a uma

educacgdo de qualidade, que lhes permita atuar em seu meio social.



CAPITULO 3

A EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE CASCAVEL

O objetivo desse capitulo é pontuar brevemente os principais marcos histéricos da educagdo
especial no municipio de Cascavel, a partir da década de 1970. Para tanto, nos utilizamos de alguns
documentos nos quais estdo registrados elementos importantes desse processo. Algumas entrevistas
também forneceram dados importantes para a reconstrucao dessa historia. Ressalta-se aqui o carater
introdutério desse trabalho, pois devido as poucas fontes bibliograficas disponiveis, ha muito que se
fazer para historicizar a educacdo especial em Cascavel. Antes de analisarmos os aspectos historicos da
educacdo especial nesse municipio, veremos alguns elementos importantes dessa educacdo no Estado

do Parana.

3.1 A EDUCACAO ESPECIAL NO ESTADO DO PARANA

O processo de desenvolvimento da Educag¢do Especial no Estado do Parand guarda estreita
relacdo com os fatos histéricos que marcaram esse segmento educacional no contexto nacional, que por
sua vez, foi influenciado pelas tendéncias pedagdgicas internacionais. A primeira entidade de
assisténcia e educagdo para as pessoas com deficiéncia, fundada no Estado do Parand em 1939, foi o
(IPC) Instituto Paranaense de Cegos. No decorrer da década de 1950, inimeras outras institui¢des
surgiram, visando ao atendimento nas diferentes areas da deficiéncia.

Até 1953 haviam sido registradas, oficialmente, na Secretaria de Estado da Educacdo, apenas
sete escolas especiais, cinco das quais localizadas na capital do Estado e duas em Londrina. A
preocupacdo com a educacdo especial, no ambito da escola publica, teve inicio em 1958, no Centro
Educacional Guaira, hoje Escola Estadual Guaira, sob a iniciativa da professora Pércia dos Guimaraes
Alves, entdo diretora da instituicdo, que criou uma clinica psicoldgica, visando ao estudo de criangas

com problemas de aprendizagem e de repeténcia escolar.



Em funcdo desses estudos foi criada naquela institui¢do a primeira classe especial em escola

da rede publica de ensino do Parand, iniciativa que s6 se intensificou quando foi instituido, em 1963,

pela Secretaria do Estado da Educacgdo e Cultura, o servico de educagdo de excepcionais. Dessa forma,

podemos perceber a influéncia da ciéncia médica e da psicologia nos trabalhos e estudos pedagdgicos.

Gradativamente, as instituicdes especializadas foram-se interiorizando e expandindo a sua rede de

atendimento. Ao mesmo tempo, o sistema regular também foi se ampliando através da criacdo das

classes especiais e salas de recurso.

No Estado do Parand, a Educacdo Especial, além de presente na Constituicio Estadual,

obedece a uma legislacdo especifica do (CEE) Conselho Estadual de Educacgdo, da qual se destaca:

Deliberagdo n° 030/80, determina as normas para a verificagdo, criagdo, autorizagdo
de funcionamento, reconhecimento, de inspe¢ao e de cessacdo de atividades escolares
em estabelecimentos pertencentes ao sistema educacional de ensino.

Deliberagao n°® 025/84 — dispde sobre atualizagcao e consolidacdo das normas relativas
4 implantacdo, estruturacdo e funcionamento dos estudos adicionais, a que se refere o
pardgrafo 1° do artigo 30 da Lei 5.92/71 alterado pelo artigo 1° da Lei 7.044/82, na qual
se fundamentam os cursos de formacao de professores para a Educacido Especial, na
forma de estudos adicionais.

Deliberacao n° 020/86 - estabelece normas da educacdo especial no Sistema de ensino.

Deliberacdo n°® 023/86 - trata da atualizacdo e consolidacdo das normas relativas a
matricula e transferéncia de alunos e a adaptacdo, ao aproveitamento, a revalidacdo e a
equivaléncia de estudos no ensino de 1° e 2° graus.

Deliberagao n° 033/87 — fixa normas gerais para a avaliacdo do aproveitamento
escolar, recuperagdo de estudos e promogao de alunos do sistema Estadual de ensino, a
nivel de 1° e 2° graus, regular e supletivo.

Delibera¢@o n® 013/90 estabelece normas a estrutura curricular dos cursos de formagao
de professores para a educacao especial, na forma de estudos adicionais.

Deliberacdo n° 02/03 estabelece normas para a educagdo especial — modalidade da
educagdo basica para alunos com necessidades educacionais especiais, no sistema de

ensino do Estado do Parand. O artigo 37 desta deliberacdo revoga as deliberacdes n°

20/86 e 05/97.

Da Secretaria do Estado da Educacao destaca-se:



* Resolugdo n° 963/93 - institui os programas de escolaridade regular com atendimento
especializado em nivel de 1° graus.

* Resolucdo n°® 964/93 - institui a educacdo especial supletiva a nivel de 1° graus
supletivo.

Importante ainda citar o Decreto n°® 2.325/93, que institui o ciclo bésico de alfabetizacdo nas
escolas de 1° grau da rede estadual de ensino, prolongando o periodo de alfabetizagdo para um continuo
de quatro anos.

A medida citada no decreto anterior descaracteriza o curriculo seriado que se constituia em
grande 6bice aos portadores de necessidades educacionais especiais, uma vez que esses alunos, em
decorréncia de suas caracteristicas, nem sempre conseguem ser alfabetizados no periodo de um ano
letivo.

No Parand, a Educacao Especial, dever constitucional do Estado e da familia, é oferecida tanto
na rede regular de ensino quanto nas instituicdes especializadas conveniadas ou nio, com o inicio na
faixa etdria de zero a seis anos, prolongando-se durante toda a educacgdo bdsica até o ensino superior. A
ado¢do da terminologia necessidades educacionais especiais para referir-se as criangas, adolescentes,
jovens e adultos cujas necessidades decorrem de sua elevada capacidade ou de suas dificuldades para
aprender, tem o propdsito de deslocar o foco das condi¢des pessoais do aluno, que possam interferir
em sua aprendizagem, para direciond-los as respostas educativas que ele requer.

No Parand, o (DEE) Departamento de Educacdo Especial é o 6rgdo responsdvel pela
orientacdo da politica de atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais, em
cumprimento aos dispositivos legais e filos6ficos estabelecidos na esfera federal e em consondncia com
os principios norteadores da Secretaria de Estado da Educagdo (SEED). Os principais dispositivos
legais e politico-filos6ficos que possibilitam estabelecer o horizonte das politicas educacionais
asseguram o atendimento educacional especializado, com oferta preferencial na rede regular de ensino,
de modo a promover a igualdade de oportunidades e a valorizacdo da diversidade no processo
educativo.

Atualmente, ha oferta de algum tipo de atendimento especializado em 368 dos 399 municipios,
o que representa o indice de 92% de cobertura no Estado. O total de alunos atendidos na drea da
Educacdo Especial é de 60.000, sendo que 38.825 recebem atendimento na rede conveniada
(instituicdes especializadas), representada pelas escolas especiais, € 21.175 na rede regular de ensino.

A partir de 2003, houve um acréscimo significativo de 15% nas matriculas dos alunos que apresentam



necessidades educacionais especiais.

A oferta de servigos e apoios especializados na rede regular de ensino visa ao atendimento de
alunos com necessidades educacionais especiais nas areas das defici€ncias mental, visual, fisica,
auditiva, condutas tipicas de quadros neuroldgicos, psiquidtricos e psicolégicos graves e altas
habilidades/superdotacdo, compreendendo: Sala de recursos, Centro de atendimento especializado,
Professor de apoio permanente, Profissional intérprete, Instrutor surdo, Classe especial e Escola
especial (PARANA, 2005).

Como podemos perceber, a educacdo especial no Estado do Parand ocupou um importante
espacgo no cendrio educacional. A partir da década de 1990, o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais se expandiu expressivamente na rede regular de ensino. Isso ocorreu, devido a
mudanga de paradigma no que diz respeito as formas e aos processos em que esta educacdo deveria ser
ministrada. Outro fator de fundamental importancia foram os diversos movimentos das proprias pessoas
com deficiéncia que lutam pelo seu espacgo na sociedade.

Antes de tratarmos da educacdo especial em Cascavel, vejamos alguns aspectos historicos
sobre a origem e o desenvolvimento desse municipio.

Entre os anos de 1920 e 1930, a populagdo da regido de Guarapuava tinha comecado a se
deslocar na direcdo oeste. Ja existia a estrada estratégica que ligava Foz do Iguacu a Guarapuava. Nessa
estrada havia um certo movimento de idas e vindas para Foz do Iguacu e um razodvel movimento de
carrogas e cargueiros das companhias de exploracdo de erva-mate nas inimeras picadas na dire¢dao dos
portos do Rio Parand. A existéncia de muitas pessoas na regido, com diferentes necessidades, viabilizou
os negocios dos tropeiros, comerciantes ambulantes, oriundos de Guarapuava. Os tropeiros
transportavam mercadorias em lombo de animais até seus possiveis compradores, principalmente
caboclos que estabeleciam suas posses e suas rocas ao longo das estradas e picadas. Esses comerciantes
ofereciam ferramentas, panelas, tecidos, pregos, municao de caca, lampides, querosene, sal, acgucar,
calgados, etc.. Os pontos de descanso e alimentacdo dos tropeiros e seus animais eram chamados de
pousos.

Na mata limitada pelos rios Parand, Piquiri e Iguagu, que formavam o entroncamento de vérias
trilhas abertas pelos ervateiros, surge o primeiro povoado denominado Encruzilhada, onde se instalou
em marco de 1930 o comerciante guarapuavano José€ Silvério de Oliveira. Ali construiu o seu armazém
em terras arrendadas do colono Antonio José Elias, tido como o primeiro morador de Cascavel. Assim,

a Encruzilhada foi se tornando um ponto de parada para tropeiros e outros imigrantes que vinham a



procura de terras e erva-mate.

A histdria nos relata que um grupo de tropeiros, passando por estas paragens, acampou em uma
pousada 2 beira de um rio que ficou conhecido como o Rio Cascavel. A noite ouviram ruidos
estranhos. Tratava-se de uma ninhada de cobras cascavéis que, com seus guizos, alertavam os
tropeiros ali acampados. A encruzilhada resultou da jungdo da grande estrada da erva-mate, a
estrada de Catanduvas, que seguia pela estrada a Lopei com a estrada da roga e a rodovia federal
iniciada pela trilha militar de 1889. O povoado que se formou a partir do armazém de “nhd
Jeca” recebeu entdo a denominagdo de “Cascavel”, mas devido a influéncia do monsenhor
Guilherme, prelado de Foz do Iguagu, o vilarejo passou a chamar-se Aparecida dos Portos.
Monsenhor Guilherme considerava que Cascavel lembrava a serpente que iludiu Addo e Eva no
paraiso biblico e com um nome de Santo o vilarejo teria protecio divina (BELTRAME, NATH,
2004 p.35)

Em poucos anos, Aparecida dos Portos ja contava com varias casas, uma capela que também
era utilizada como escola e uma estagdo telegrafica. Esta agéncia telegrifica transferida de Lopei foi
uma das primeiras conquistas de José Silvério de Oliveira. Entre as décadas de 30 e 40, colonos sulistas
de Santa Catarina e do Rio Grande do Sul, descendentes de Poloneses, Alemaes e Italianos migraram
para essa regido transportados em carrocdes, trazendo ferramentas, sementes e utensilios. Os novos
habitantes se dedicaram ao corte de madeira, substituindo as arvores por grandes lavouras de cereais e a
criacdo de rebanhos de suinos. Em 20 de outubro de 1938, Cascavel tornou-se distrito administrativo de
Foz do Iguacu, através do decreto — lei nimero 7.573, tendo como primeiro subprefeito José Silvério de

Oliveira, “nhd Jeca”.

Nho6 Jeca ou tio Jeca transformou a encruzilhada dos Gomes em Vila e, mais tarde, numa cidade
estratégica no contexto nacional. Em 14 de novembro de 1951 foi decretada a emancipacdo
politica de Cascavel. Em 14 de dezembro de 1952 tomou posse o primeiro prefeito eleito de
Cascavel José Neves Formighieri. Nascia, entdo, a cidade que hoje é denominada a capital do
Oeste, um dos poélos econdmicos do Parand, que anda a passos longos em direcdo a um
urbanismo avancado e uma industrializacdo planejada, considerada a metrépole do Oeste do
Parand, polarizando uma regido de mais de 1,3 milhdes de habitantes com excepcional
potencial consumidor de produgdo e servicos (BELTRAME, NATH, 2004 p. 34-37).

Ao contrario de outras localidades pertencentes ao Oeste do Parand, que tiveram escolas muito
tempo depois da ocupagdo, Cascavel pdde contar com educagdo formal apenas dois anos apds a fixacao
dos primeiros moradores. Esse fato deveu-se as caracteristicas humano-culturais de seus integrantes.
Esses primeiros moradores eram constituidos em sua maioria por comerciantes, descendentes de
poloneses, caboclos e trabalhadores rurais. Os comerciantes e os descendentes de poloneses viam na

escolariza¢do um instrumento de difusdo da sua cultura, além de dinamizar as relacdes sociais. A esses



primeiros moradores, juntaram-se outros segmentos sociais constituidos pelos funcionarios dos correios
e telégrafos, que davam grande importancia a escolarizagdo.

Em 1932, ap6s a construcdo da capela em homenagem a Nossa Senhora Aparecida, esta
passou a ser utilizada para a escolarizacdo das criangas de maneira informal, na modalidade de casa
escolar particular. Nos primeiros anos, a escola foi mantida pela comunidade e os primeiros
professores, Anibal Lopes da Silva e Sanddlio dos Santos tinham vinculos com a comissdo de estradas.

Sobre esse assunto, vejamos o seguinte relato:

A partir de 1935, mesmo que a escola funcionasse no mesmo local e mantivesse as mesmas
condigdes, assumiu uma professora, que passou a ser paga pelo municipio de Foz do Iguagu,
sem elevagdo da escola a condi¢do de Casa Escolar Pablica. Além dessa, houve uma outra
particularidade: a professora era formada pela Escola Normal Regional Nossa Senhora do
Belém, de Guarapuava. A regra geral era de que apenas mogas ricas, filhas de fazendeiros
estudassem em internatos. Genoveva Boiarski ndo era de familia rica e foi a primeira filha de
colonos radicados em Cascavel a cursar escola normal, no sistema de internato. Em 1937, apés
a construcdo do campo de pouso do Correio Aéreo Nacional (CAN), e o inicio do
funcionamento da rota, Cascavel recebeu um adicional de pessoal constituido por
radiotelegrafistas e outros controladores de terra dos vdos da Aerondutica, ampliando os
segmentos sociais escolarizados e interessados na escola. Em 1938, apds Cascavel ser elevada a
condi¢do de distrito administrativo de Foz do Iguacu, foi criada a Casa Escolar Piblica. Em
1947, ap6s a transformagdo da Casa Escolar em Grupo Escolar, o Estado passou a manter a

escola e pagar os professores (EMER, 2004, p. 15).

Na medida em que o municipio foi ampliando as suas atividades comerciais e industriais,
principalmente voltadas para o agronegdcio e o setor de servigos, fez-se necessdrio a implantagdo e
organizacdo de um sistema escolar que respondesse a essa demanda. Dessa forma, vamos ter nos anos
de 1970 uma significativa ampliacdo de escolas e atendimentos educacionais. Nesse sentido, surge no
cendrio cascavelense a necessidade de se implantar instituicdes que atendessem o alunado da educagio

especial.

32 A EDUCACAO ESPECIAL DO MUNICIPIO DE CASCAVEL NO AMBITO DAS
INSTITUICOES FILANTROPICO-ASSISTENCIAIS

Ao iniciarmos a andlise da educagdo especial no municipio de Cascavel, faz-se nescessdrio
destacar que as informacdes e os dados histéricos presentes nessa pesquisa, sao fruto em sua maioria de
depoimentos de diversas pessoas que trabalham na educagdo especial nesse municipio. Por algumas

vezes, foram realizadas entrevistas que contribuiram grandemente para a reconstrucdo dessa historia.



Nas visitas realizadas a essas instituicdes, muitos dos dados e informacdes colhidas contém as
concepgoes da prépria instituicao com relagio aos atendimentos educacionais prestados.

As criangas e os adolescentes que possuissem algum tipo de defici€éncia principalmente
mental, na década de 1970 ndo encontravam nenhum tipo de servico educacional disponivel. Por esse
motivo, os pais e as familias desses alunos se organizaram em uma associa¢do denominada de
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), no intuito de oferecer educacao especializada
a esses alunos. Esta escola teve sua origem em quatro de maio de 1973, tendo como mantenedora a
referida associagdo de Cascavel, por iniciativa de um grupo de senhoras rotaryanas, pais, mestres e
amigos dos excepcionais, pelo decreto, n.° 2.531, com o objetivo de atender pessoas especiais, alunos
deficientes mentais nos diversos niveis e com outras deficiéncias associadas, como deficiéncia visual,
deficiéncia auditiva e deficiéncia fisica, sempre visando o desenvolvimento bio-psico-social do
excepcional, para torna-lo util e produtivo na familia e na sociedade.

No entanto, a clientela atendida por essa escola no inicio de seu funcionamento nao
correspondeu ao objetivo inicial de atender apenas alunos com deficiéncia mental. Devido a total
inexisténcia de atendimento educacional para as pessoas com deficiéncia, cegos, surdos, deficientes
fisicos e até doentes mentais fizeram com que a escola enfrentasse dificuldades para se adequar a tdo
variada clientela. E importante salientarmos que antes da fundacdo dessa escola especializada, tais
individuos eram relegados ao abandono e ao enclausuramento, sendo que alguns deles, segundo relatos
de professores da época chegavam a ficar trancafiados e amarrados em suas casas. Esse fato estd de

acordo com a afirmacdo de Silva que se refere ao assunto da seguinte maneira:

Os mais afortunados que haviam nascido em “ber¢o de ouro” ou pelo menos remediados,
certamente passaram o resto de seus dias atrds dos portdes e das cercas vivas das suas grandes
mansdes, ou entdo, escondidos, voluntdria ou involuntariamente, nas casas de campo ou nas
fazendas de suas familias. Essas pessoas deficientes menos pobres acabaram nao significando
nada em termos de vida social ou politica do Brasil, permanecendo como um “peso” para suas
respectivas familias (SILVA, 1986 p. 273).

Com suas instalagdes na rua Souza Naves, nimero 345, em uma casa residencial, a escola da
APAE 1iniciou suas atividades em 14 de maio de 1973, com o nimero de 13 alunos, tendo como
primeira diretora técnica, Rosa Maria Raizer Madalozzo e administrativa, Blanca da Paz Jorge
Trevisan, ambas com curso de especializacdo para deficientes mentais. Esses cursos de especializacao
eram dados na modalidade de estudos adicionais. Algumas professoras cursavam tais estudos na cidade

de Curitiba, devido a inexisténcia de tais cursos no interior do Estado. Esse curso era bastante



completo para época. Pela parte da manha, eram ministradas as aulas com debates e discussdes sobre os
temas propostos. Pela tarde, os professores realizavam seus estdgios, diretamente com os alunos da
educacdo especial. No periodo noturno eram preparados os materiais para serem aplicados no dia
seguinte. Os temas abordados eram bastante abrangentes e iam desde metodologias pedagdgicas, até o
funcionamento dos diversos setores que deveriam compor uma escola especializada para alunos com
deficiéncia.

Em 27 de maio de 1974, a escola passou a denominar-se Escola Especializada Girassol, através
do decreto n°® 5.531, mudando suas instalacdes para a Rua Afonso Pena. Com o passar dos anos, os
alunos da escola foram se ampliando, requerendo dessa forma a contratacdo de mais professores e o
aumento do ndmero de turmas. Desde o inicio de suas atividades, a Escola Especializada Girassol
oferecia além das atividades de leitura e escrita, o ensino profissionalizante. Ele ocorria em algumas
oficinas onde os alunos aprendiam alguns oficios, que o aluno poderia desenvolver no mercado de
trabalho.

A Escola Especializada Girassol mantida pela APAE, devido ao seu carater filantropico-
assistencial, contou desde seu inicio com alguns convénios firmados entre a escola e o municipio, a
escola e o Estado, além das ajudas oferecidas pela comunidade. Devido a tais convénios, a escola
recebia professores que eram cedidos tanto do Estado quanto do municipio. Ela também oferecia aos
seus alunos, o servico de transporte escolar, pelo qual os educandos eram transportados de suas
residéncias até a escola gratuitamente.

Com relacdo a metodologia utilizada pelos professores em sala de aula, predominava o método
de estimulo-resposta. Essa metodologia era orientada pela psicologia behaviorista, na qual entendia-se
que os comportamentos e atitudes desejadas seriam obtidos de acordo com certos estimulos aplicados
nas atividades em sala de aula. Aqui podemos perceber a estreita ligacdo entre as metodologias
escolares e a politica educacional implementada pelo Estado nesse periodo. Lembremo-nos que na
década de 1970, o Brasil vivia em um periodo de ditadura militar. Por esse motivo, muitos dos direitos
democraticos foram suspensos e uma forte repressdao se desencadeou contra todo tipo de movimento
contrdrio as politicas governamentais.

Na educacdo, aplica-se a tendéncia tecnicista, onde a énfase era dada as metodologias e
técnicas, de forma acritica e descontextualizada. Na tendéncia tecnicista, a psicologia aplicada era
justamente a psicologia behaviorista, que apresentava forte cardter mecanicista e acritico, na medida em

que se desconsiderava os aspectos historicos, politicos, sociais € econdmicos que determinam as



relacdes sociais e educativas. Dessa forma, podemos perceber que a metodologia utilizada pelas
professoras da Escola Especializada Girassol na década de 1970, guardava intima relacdo com a
politica educacional tecnicista, implementada nesse periodo histérico.

Em 1981, a Escola Especializada Girassol passou a funcionar na rua Castro Alves, n°® 2.340,
esquina com a rua Curitiba. Essa mudanga ocorreu, principalmente devido ao grande aumento do
numero de alunos e profissionais que trabalhavam na escola. A década de 1980, foi decisiva para a
Escola Especializada Girassol, no sentido de definir sua filosofia de trabalho e sua clientela. Foi o
inicio de um atendimento especializado para os alunos deficientes mentais, que anteriormente eram
isolados e abandonados sem nenhum tipo de atendimento e instrucao.

A escola buscou continuamente capacitar seus professores através de diversos cursos e debates
que eram realizados na prépria escola. Por essa época, a psicéloga Maristela Belinho, vinda do Estado
de Sdo Paulo, introduziu a metodologia construtivista, segundo os postulados de Piaget. A abordagem
behaviorista, de estimulo-resposta cedeu lugar para uma psicologia construtivista centrada no aluno.
Passaram a ser considerados outros elementos como o meio social, os fatores emocionais, economicos e
politicos como determinantes no processo ensino aprendizagem. Os professores eram incentivados a
realizar leituras das obras cldssicas em psicologia infantil e filosofia da educacao.

Como j4 ressaltamos em momentos anteriores, nas décadas de 1970 e 1980, em ambito
nacional a educacdo especial vivia o paradigma da integracdo, que definia em linhas gerais a
necessidade do individuo com deficiéncia estar se modificando e se normalizando, a fim de se inserir
no contexto social. Nesse sentido, a Escola Especializada da APAE foi pioneira na medida em que
proporcionou a essa clientela a oportunidade de se desenvolver em um ambiente educacional
socializado. Muitos desses alunos antes de serem atendidos pela APAE eram bastante agressivos e
apresentavam comportamentos anti-sociais. Com os trabalhos desenvolvidos pela escola, as atividades
educacionais didrias com os alunos e também os constantes didlogos e orientacdes dados a familia,
gradativamente esses alunos adquiriram caracteristicas e comportamentos que lhes permitiram uma
maior integracdo na familia e na sociedade.

Em assembléia geral, realizada em 25/10/1987, nas dependéncias da APAE, foi sugerida,
votada e aprovada, por unanimidade, a mudanca do nome da Escola Especializada Girassol, para Escola
Especializada Valéria Meneghel, em homenagem a familia Meneghel, devido a incansdvel dedicacdo
prestada. Nessa época, continuou a haver um grande aumento no nimero de alunos matriculados na

escola. Ao mesmo tempo que a sociedade percebia que os alunos com deficiéncia tinham direito a



educacdo e ao trabalho, chegavam novos profissionais para trabalharem com tais alunos. Todavia,
muitos desses profissionais acabavam desistindo desse trabalho, devido a um certo estranhamento por
parte dos mesmos, provocado pelas peculiaridades de alguns alunos. Dessa forma, fica explicita a
exclusdo social dos deficientes mentais tanto nas esferas educacionais como na sociedade.

Em 1992, a escola especializada Valéria Meneghel mudou-se para novas instalagdes na Rua
Manaus, 3990, no Bairro Recanto Tropical. Em 1993 deixa de atender a educagdo infantil, passando
este nivel para a nova escola da APAE: Centro Especializado de Desenvolvimento Infantil (CEDI) Dr.
Luis Pasternak, permanecendo apenas com o atendimento das atividades bdsicas, ensino escolar e
profissionalizante. Nesse periodo, ao mesmo tempo que a filosofia da educacio especial encaminhava-
se para o paradigma da inclusdo, a educacdo em Cascavel expandia-se em passos largos, tanto no
ensino fundamental e médio, quanto no ensino superior.

No que diz respeito a inclusdo dos alunos deficientes mentais na sociedade, a escola
especializada Valéria Meneghel, na década de 1990 desenvolveu algumas acdes nesse sentido. Eram
introduzidas em cardter tempordrio, criancas que estudavam na rede regular para a escola da APAE,
durante alguns dias da semana, a fim de estarem se familiarizando com os alunos da educagdo
especial. Em um segundo momento, algumas turmas da escola Valéria Meneghel eram levadas para as
escolas estaduais ou municipais, onde realizavam atividades educacionais com as demais criancas, a
fim de estar melhorando a sua socializacdo. Essas medidas, apesar de serem bastante restritas, ja
mostravam uma certa preocupacdo com a integracdo de tais alunos em diferentes ambientes sociais.
Destaca-se também a entrada de diversos alunos dessa escola no ensino profissionalizante € no
mercado de trabalho.

Tendo em vista a qualidade do atendimento educacional e terapéutico ofertado aos educandos,
a Escola Especializada Valéria Meneghel foi considerada modelo no pais, sendo contemplada pela
visita de dois pesquisadores do ministério da educacdo. Em 2001, com a implantacdo da proposta
orientadora das acdes educacionais da “APAE Educadora: a escola que buscamos”, da Federagdo
Nacional das APAES, a escola passou a denominar-se Escola de Educacio Especial Valéria Meneghel,
ofertando o ensino fundamental, a escolarizacdo de jovens e adultos e a educacdo profissional,
contando também com assistente social e atendimento terapéutico: fisioterapia, fonoaudiologia, terapia
ocupacional, eqiioterapia, atendimento psicoldégico, hidroterapia, neuropediatria, odontopediatria e
ortopediatria, objetivando a formacdo integral do aluno por meio de sua escolarizacdo e

desenvolvimento de suas competéncias e habilidades necessdrias para o mercado de trabalho.



Atualmente a escola atende 190 alunos no ensino fundamental, 39 na educacdo de jovens e adultos e
218 na educacdo profissional.

Outra institui¢do que se organizou nos moldes filantropico-assistenciais na década de 1970 foi
a escola da Associacdo Cascavelense de Amigos dos Surdos -ACAS, especializada na educacdo de
surdos. Desde seu inicio, esta escola se estruturou de acordo com o modelo privado assistencial.
Percebeu-se o real abandono em que se encontravam as criancas com deficiéncia auditiva, pois o poder
publico ndo dava as condi¢Oes necessdrias para que tais alunos ingressassem no ensino regular. Alguns
surdos chegaram até a serem encaminhados, no inicio da década de 1970, para a escola da APAE, onde
encontraram grandes dificuldades devido a falta de profissionais habilitados para sua educacdo. E nesse
contexto, que os pais e as familias das pessoas com deficiéncia auditiva se organizaram em uma
associacdo e deram inicio a educacdo dos surdos em Cascavel.

Assim sendo, a educagio de surdos se iniciou em Cascavel, com um movimento liderado pelos
pais de criangas surdas, com o objetivo de proporcionar meios para a educacdo de seus filhos. Esse
movimento foi impulsionado pela Escola Epheta, de Curitiba, que deslocou um grupo de profissionais
para auxiliar na organizagdo dos pais de Cascavel. Assim, em novembro de 1975 foi criada a
Associagdo Cascavelense de Amigos dos Surdos (ACAS). Em 1976, comegou a funcionar a primeira
classe especial para alunos surdos no Colégio Estadual Washington Luiz, permanecendo ali até 1978. E
importante ressaltarmos que na década de 1970, a filosofia que norteava a educagdo especial no Brasil
era o paradigma da integracdo. Dessa maneira, as escolas e as classes especiais para alunos com
deficiéncia buscavam atuar significativamente na normaliza¢do do aluno, ou seja, provocar mudancgas
no individuo a fim de que este adquira as caracteristicas necessdrias, para que ele possa estar se
inserindo na sociedade.

Com o trabalho de busca das criangas surdas pelas maes e professores, houve um aumento da
demanda e decorrente necessidade de maior ndmero de salas. Foi criado, o entdo Centro de
Reabilitacao “Tia Amélia”, que passou a funcionar em uma casa cedida pela igreja presbiteriana. A
partir de 1985, o Centro foi integrado pelas irmas da Pequena Missdo para Surdos, as quais, junto com a
ACAS, os pais e a comunidade, e através de convénios com Orgdos governamentais, doagdes de
entidades da Itdlia e da Alemanha, construiram o prédio préprio.

Podemos perceber, através da propria denominagdo dada a escola nessa época, o forte sentido
de reabilitacdo conferido a essa institui¢do educacional, pois buscava modificar as caracteristicas do

aluno surdo para que ele pudesse se comunicar com as demais pessoas. Além disso, o envolvimento de



grupos e entidades religiosas mostra o cardter caritativo e assistencial do empreendimento. A criagdo
do Centro de Reabilitacdo “Tia Amélia”, que se deu em 24/10/1977, foi baseada nos modelos da época,
isto é, filosofia oralista e clinica, pela qual se acreditava na possibilidade de reabilitacdo plena da fala e
no treinamento da audi¢do de todas as criancas surdas, tornando-as aptas para freqilientar a escola
regular junto com as criangas ouvintes.

Com o passar dos anos e a constatagdo do insucesso, principalmente das criangas com
comprometimento auditivo profundo, ou com algum comprometimento associado, foi pedido ao Estado
o funcionamento do ensino das quatro primeiras séries do 1° grau; este fato alterou o nome da escola
para Escola do Centro de Reabilitacdo “Tia Amélia”, através da resolucdo 90/91, com inicio das aulas
no ano letivo de 1991. Dessa forma, vemos que s6 apds uma década e meia da existéncia dessa
institui¢do é que a educagdo sistematizada passou a ser ministrada aos alunos com deficiéncia auditiva.
Isso causou um aumento na demanda de alunos e também um avango no aprendizado dos surdos,
porém persistiu o problema de 5° a 8° séries: Os alunos iam para as escolas regulares e, por falta de
estrutura adequada, acabavam desistindo. Em razdo dos motivos apresentados, a ACAS novamente
solicitou autorizagdo de funcionamento para ensino das quatro séries finais do ensino fundamental, que
teve o consentimento do Estado para funcionar a partir do ano letivo de 1999.

Com relacdo a ampliacdo da escolaridade oferecida pela escola da ACAS, para o segundo ciclo
do ensino fundamental, verificamos que ela se deu devido ao fato da qualidade da instruc¢do oferecida
pelas classes regulares ndo satisfazerem as necessidades dos alunos com deficiéncia auditiva. Além
disso, havia um grande numero de alunos que acabavam se evadindo da escola devido a tais
dificuldades. Dessa maneira, atendendo aos anseios da comunidade surda cascavelense e calcada na
realidade daquela época, a escola do ACAS passou a oferecer além da educagdo infantil e as séries
iniciais também o segundo ciclo do ensino fundamental.

Com a mudanga de filosofia de trabalho e respondendo aos anseios da comunidade surda, em
2002 foi pedido ao Conselho Estadual de Educagdo a alteracdo da nomenclatura do Centro de
Reabilitacdo para “Escola da ACAS - Ensino infantil e Ensino fundamental para Surdos”. A descri¢ao
filos6fica pedagogica €, sem duvida, a maior causa de toda a educacdo de surdos em Cascavel. O
processo inicial do “fazer pedagdgico” na educacdo dos surdos de Cascavel seguiu os modelos vigentes
na época, isto é, a filosofia oralista e a reabilitacdo clinica, causando aos surdos um forte atraso no seu

desenvolvimento integral, principalmente nos aspectos cognitivos e lingiiisticos.



A insatisfacdo causada na comunidade surda e nos profissionais que atuavam na escola no ano
de 1993, deu forma ao 1° Semindrio que recebeu o titulo de Semindrio sobre Surdez, Cidadania e
Educacido, seguido da realizacdo de outros na regido Oeste. Passados doze anos do primeiro grande
momento, que impulsionou a mudanca de visao filoséfica e pedagdgica, é possivel afirmar que a escola
da ACAS estd a caminho de uma filosofia de Educacdo Bilingiie para surdos e que o respeito a lingua
de sinais como primeira lingua dos surdos ja é uma realidade. Atualmente, a escola da ACAS atende a
150 alunos da cidade de Cascavel e regido.

Frente ao processo de inclusdo escolar que atualmente norteia a educacio especial em ambito
nacional, preconizando a integracdo do educando com necessidades educacionais especiais nas classes
regulares, a escola da ACAS tem um posicionamento que busca atender as necessidades da
comunidade surda. Dessa maneira, procura consultar os préprios alunos e suas familias sobre qual tipo
de educacdo que melhor atende as suas necessidades. Portanto, considerando a facilidade comunicativa
e o ambiente totalmente adaptado para essa educagdo em uma escola especializada, a comunidade surda
tem optado historicamente por desenvolver seus estudos na escola especializada da ACAS. Além disso,
essa instituicdo defende que através da apropriagdo por parte dos alunos com deficiéncia auditiva da
lingua de sinais, as mesmas tém a possibilidade de se integrar mais facilmente na totalidade social. Para
tanto, a escola trabalha concomitantemente com o ensino da lingua de sinais e o estudo da lingua
portuguesa, possibilitando condicdes favordveis para que o aluno surdo ultrapasse as barreiras impostas
pela linguagem oral.

A filosofia da escola da ACAS (educagdo infantil e ensino fundamental para surdos) € de
Educacdo Bilingiie, que consiste no respeito a lingua de sinais como primeira lingua dos surdos. Essa
lingua, por ser visual-espacial ndo apresenta barreiras para aquisicdo da lingua portuguesa como
segunda lingua dos surdos. Os principais resultados sdo: o surdo estd aprendendo melhor a segunda
lingua, que é o portugués; existe hoje em Cascavel, maior consciéncia politica do grupo de surdos; as
criancas desde a educacdo infantil convivem com surdos adultos e podem realizar experiéncias de
aprendizagem na prépria lingua; a escola tem no seu quadro docente, cinco professores surdos que
participam de todo o processo pedagdgico em iguais condicdes aos professores ouvintes; os alunos que
estdo saindo da escola para o ensino médio, estdo tendo mais sucesso; hoje Cascavel ja tem um quadro
de intérpretes de lingua de sinais mais consolidado e o grupo de surdos no ensino superior cresceu

significativamente nos ultimos anos.



O ensino na escola de educacao infantil e ensino fundamental da ACAS, esta organizado de
forma que os alunos possam ter garantidos os direitos fundamentais, isto €, a aquisicao da lingua de
sinais de forma natural na convivéncia com surdos adultos e momentos especificos de discussdo da
lingua com professores (instrutores) surdos. O ensino da lingua portuguesa tem sido concebido como
ensino de segunda lingua. Os professores em sala de aula priorizam a compreensao global do texto
escrito e principalmente, a discussdo do funcionamento da lingua portuguesa em relagdo a lingua de
sinais. Os contextos escolares de forma geral sdo trabalhados em lingua de sinais, priorizando a
contextualizacdo dos saberes que sdo fundamentais para a continuidade dos estudos e para a construcao
da autonomia, tanto na busca de novos conhecimentos como na resoluciao de problemas da vida didria.

A filosofia educacional da Escola da ACAS € de Educacdo Bilingue e por isso, a escola
concebe a lingua de sinais como primeira lingua dos surdos e a lingua portuguesa como segunda
lingua. Para que isto se efective os niveis e modalidades de ensino t€ém as seguintes propostas de
trabalho:

Na educacdo infantil sdo desenvolvidos projetos em parceria com os instrutores e professores
surdos, cujo principal objetivo € estabelecer elos com os surdos, com a familia e a comunidade. Tem
prioridade o desenvolvimento infantil, brincadeiras de faz de conta, iniciacdo aos conhecimentos e ao
processo de letramento, através dos conteudos que sdo proprios da Educacdo Infantil, os quais sdo
trabalhados todos na Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

No ensino fundamental: (1* a 4* séries) é dada a continuacdo do processo de letramento através
do contato com diferentes tipos de textos e discussdo dos aspectos que sdo préprios de cada lingua
(Lingua de Sinais X Lingua portuguesa), e os demais conteidos de cada série sdo trabalhados em
LIBRAS. No ensino fundamental (5% a 8* séries) € ministrado o ensino por disciplinas, procurando
garantir a interdisciplinaridade na prépria lingua. Nas aulas de lingua portuguesa, é dada continuacdo
da compreensao de diversos tipos de textos e maior €nfase ao processo de producao textual individual e
coletiva. Os contetdos da disciplina de LIBRAS priorizam a cultura e o aprofundamento das questdes
relativas a surdez.

Na educacdo de jovens e adultos é dada enfase na compreensdo global das questdes que
envolvem a vida na sociedade: trabalho, vida familiar e a prépria sobrevivéncia. Sdo organizados os
contetdos de forma que garantam aos que nunca tiveram acesso 4 escola e ao convivio com outros

surdos uma educacao que lhes possibilitem ocupar o seu lugar na sociedade.



Além disso a escola da ACAS oferece outros programas especificos que visam dar apoio e
melhorar a qualidade do ensino oferecido. Entre eles, encontra-se a Educagdo de Jovens e Adultos em
parceria com CEEBJA - Cascavel, para os jovens que estdo fora da idade escolar ou sdo trabalhadores.
E ofertado apoio pedagdgico para os alunos que frequentam o Ensino Médio na escola comum.
(Colégio Estadual Eleodoro Ebano Pereira). E dado atendimento individual especializado para os
alunos que apresentam surdez leve e moderada cujos pais optaram por matriculd-los numa escola
comum da rede municipal, estadual ou particular. Existe o apoio aos jovens surdos que estdo no Ensino
Superior através da disponibilidade de materiais e profissionais para explicitarem ddvidas conceituais.
E ofertado também o contraturno para os alunos que apresentam defasagem na aquisicio da linguagem
e para aqueles que possuem alguma dificuldade associada a surdez. A escola da ACAS também
oferece projetos especiais tais como: encontro semanal de professores ouvintes para discutir com 0s
professores surdos as dividas em relagdo ao uso, em sala de aula, da lingua de sinais; curso de LIBRAS
em trés dias e horarios diferentes, durante a semana para oportunizar a participacao dos pais, familiares
dos alunos e comunidade em geral; informatica pedagdgica com professora responsavel e participacdo
de todos os professores e alunos da escola; orientacdo e acompanhamento dos jovens que estao fora da
idade escolar no mercado de trabalho; capacitacdo permanente dos professores, através da organizacao
de grupos de estudos bimestrais (NRE — NUCLEO REGIONAL DE ENSINO, CASCAVEL, 2004).

Diante do exposto, podemos perceber que o municipio de Cascavel ndo se constituiu em uma
excecdo no que diz respeito ao cardter das primeiras instituicdes que se dedicaram a educacdo das
pessoas com deficiéncia.  Essas instituicdes se organizaram com base na filantropia e no
assistencialismo. Isso ocorreu devido a inexisténcia de politicas publicas que atendessem o alunado da
educacdo especial. Além disso, essas escolas seguiram os modelos vigentes na época, se utilizando dos
recursos existentes naquele periodo histérico. Com o passar do tempo, tanto a escola de educacdo
especial Valéria Meneghel quanto a escola da ACAS tiveram um acréscimo significativo no nimero de
seus alunos, realizaram melhorias na estrutura fisica e ampliaram o quadro de seus professores. Apesar
dessas instituicoes até os dias de hoje serem de cardter privado e filantrépico, as filosofias que
norteavam os trabalhos educacionais nessas escolas também avancaram devido a maior qualificacdo
dos profissionais que nelas atuaram. A partir da década de 1970, surgiram outras institui¢des de carater
filantrépico que se ocuparam da educacdo especial em Cascavel, todavia devido ao espaco restrito deste

trabalho monogréfico deixaremos outras para trabalhos futuros a andlise das demais institui¢des.



3.3 A EDUCACAO ESPECIAL DO MUNICIPIO DE CASCAVEL NO AMBITO DAS INICIATIVAS
PUBLICAS: A REGIONALIZACAO DOS SERVICOS ESPECIALIZADOS

Com a publicagdo da LDB, n°® 4024/61, além da garantia de educacdo primdria gratuita,
também foi garantida a educac@o para os alunos que possuissem algum tipo de deficiéncia fisica ou
cognitiva, preferencialmente na rede regular de ensino. Dessa forma, em diversos municipios onde essa
educacdo nao era oferecida, iniciou-se a partir das necessidades e da demanda existente em cada regido,
a organizagdo de classes e escolas especiais para atender o alunado da educagdo especial.

No municipio de Cascavel, a Secretaria Municipal de Educacdo a partir da década de 1970,
verifica a urgéncia de estar oferecendo educacdo especializada a esses alunos mediante a implantagdo
de classes especiais nas escolas da rede municipal. Nesse sentido, em 1978 os profissionais da
secretaria formulam um projeto para a implantacdo das classes especiais, analisando e expondo as
condi¢des favordveis bem como as dificuldades para consolidacdo dessas classes. Apesar de ser um

pouco extensa, vale a pena reproduzirmos aqui a justificativa contida nesse projeto:

Cascavel, com apenas 26 anos de emancipacdo politica, € ponto estratégico, altamente
produtivo para o Estado. Sendo uma das cidades que mais se desenvolveu no Brasil nos tltimos
cinco anos, ndo é de estranhar, no entanto, que juntamente com o progresso situacdes
conflitantes apareceram, trazendo consigo intimeros problemas ligados directamente a drea do
desenvolvimento e da educacdo. Esta situacdo ja era esperada, pois a necessidade das continuas
melhorias sob todos os pontos de vista, provam mais uma vez que o homem é um eterno
conquistador pela poténcia espiritual que possui, ndo se contentando com o efémero. Um dos
problemas que atualmente atinge de perto a populacdo de Cascavel, situa-se na drea da
educacdo especial, cujo padrdao de necessidade educacional é muito diferente da maioria das
criancas e dos jovens e atualmente encontra-se ainda em fase embriondria, possuindo apenas
uma escola especializada para deficientes mentais, mantida parcialmente pela prefeitura
municipal e em parte pela Associacdo de Pais e Amigos (girasséis) dos Excepcionais. Além
dessa escola, apenas uma classe especial funcionando no colégio Estadual Wilson Joffre, ligada
diretamente a 45° inspetoria de ensino, satisfaz a sua populagc@o de alunos. Basta, porém, o que
jé existe para suprir as necessidades do municipio? Estamos altamente carentes neste setor.

Necessitamos objetivar esta atividade, para que os recursos educativos possam beneficiar a
todos e principalmente aqueles que mais necessitam, pois, segundo levantamentos j4 realizados
em 1975 pela professora Aydil em seu projeto de educacdo especial, “80% da populagdo
deficiente mental tem condi¢des de transformar-se em forga produtiva de trabalho”, além de
uma porcentagem consideravel que, diminuindo seus déficits, poderd ingressar no grupo de
individuos limitrofes, os quais sdo atendidos atualmente nos servigos normais de ensino. Por
isso, destaca-se que o problema pode ser reduzido mediante programas integrados de servigcos
que permitam continuidade de ensino desde a infancia até a idade adulta, de maneira a
constituir uma rede continua de assisténcia. Trata-se, portanto, de um investimento altamente



produtivo e seus empreendimentos justificam-se plenamente, uma vez que se dirigem a uma
populacdo deficitdria, que em todo o pais atinge mais de 3.000.000 de brasileiros, sendo que
apenas uma parte reduzida da mesma recebe atendimento, apesar dos esforcos das entidades
oficiais e institui¢des particulares.

Da populacdo de 0 a 14 anos encontramos aproximadamente 48% de incidéncia de retardados
em Cascavel, nimero por demais elevado, mas justificivel dentro da visdo socioldgica do
problema. Observavam-se, ndo obstante, algumas condi¢des propicias para a implantacdo do
programa de atendimento a crianga deficiente em ambito municipal: escola normal, faculdade
de filosofia (pedagogia), especialistas com formagao bdsica aproveitdvel para o desempenho das
atividades - j4 atendendo a escola especializada Girassol: psicologia, fonoaudiologia,
fisioterapeuta, médicos neurologistas, psiquiatra, educadores especializados e assistentes
sociais. A dotagdo deste pessoal técnico pela prefeitura municipal ja existe em parte exercendo
atividades para a Secretaria da Saide e Educag@o. O que necessitamos € autonomia necessaria
para realizar as avaliacbes e a distribuicdo de classes. A pedagogia de apoio, advinda do
Departamento de Educacdo Especial, de Curitiba, com treinamento inicial de 20 professoras,
nos colocariam, ao menos inicialmente, a altura para poder enfrentar o problema de forma
adequada. A comunidade, parcialmente conscientizada para o problema, demonstra a sua
colaborac¢do (SEMED, CASCAVEL, 1978).

Dessa maneira, podemos perceber que, na década de 1970, ja existia um grande indice de
alunos que necessitavam de atendimento especializado. O que nos chama a atenc@o na leitura desse
documento, entre diversos fatores, é a utilizacdo de terminologias tais como: individuos limitrofes,
retardados e deficitdrios. Isso demonstra que mesmo entre os profissionais da educacdo fazia-se
necessario uma maior reflexdo sobre a maneira de estar se referindo a tais alunos, pois tais
terminologias indiretamente contribuem para o preconceito e estigmatizacao desse segmento social. Ao
se referir a necessidade das ajudas fornecidas pela comunidade, podemos perceber que apesar de a
secretaria municipal estar dando os primeiros passos na consolidacdo de uma educacgdo especializada
publica, ainda mantém um certo cardter caritativo e filantropico que se fazia presente na educacdo
especial em ambito nacional. Todavia, o fato de ter sido elaborado tal documento, demonstra uma certa
preocupacdo com o planejamento e organizacdo dessa educacdo especial. Esse estudo apesar de
oferecer ampla margens para criticas na sua disposi¢do, langou as bases para estruturacio das classes
especiais em diversas escolas da rede municipal, que foram gradativamente se multiplicando ao longo
das décadas posteriores.

Na década de 1980, a Secretaria Municipal de Educac¢do, preocupada em atender a todos que
procuravam a escola, amplia a atuacdo de sua equipe de supervisores, contratando uma psicéloga e
fonoaudi6loga chama para compor essa equipe uma professora especializada que passa a acompanhar a
demanda de alunos que ndo desenvolviam a contento o processo ensino - aprendizagem tanto no

aspecto cognitivo, quanto ao psicoldgico, fisico e motor.



Tendo em vista 0 aumento na procura por vagas nas escolas publicas municipais de alunos
com necessidades especiais, € sentindo a importincia da parceria com outras dreas afins, as Secretarias
Municipais de Educacdo e Saude atendem a solicitacdo do grupo de profissionais que atendiam os
alunos com necessidades especiais e saude escolar e inauguram em 15 de junho de 1992, o (CEACRI)
Centro de Atendimento Especializado a Crianga, que passa a funcionar em sede prépria, com recursos
para programas especificos. A Secretaria Municipal de Educacdo coordena, assessora e viabiliza,
juntamente com a Secretaria Municipal da Sadde, um atendimento adequado e especializado aos
educandos no intuito de melhorar a qualidade do ensino com a oferta de assisténcia primdria a saide

dos nossos alunos.

O objetivo do CEACRI € prevenir, detectar e minimizar os problemas referentes a saide do
escolar. Garantir um atendimento preventivo de qualidade nos aspectos fisico, mental e social
aos alunos da pré-escola a 4° série e do programa de alfabetizacio de jovens e adultos das
escolas municipais de Cascavel. Além de proporcionar aos alunos portadores de necessidades
educativas especiais, condi¢des que favorecam o desenvolvimento global de suas
potencialidades no que se refere a aprendizagem, auto-realizacdo, integracdo social e

independéncia para possibilitar seu retorno ao ensino regular (SEMED, CASCAVEL, 2004).

O setor de satide escolar coordena os atendimentos pedidtricos, oftalmolégicos, agendamento
de consultas especializadas e exames laboratoriais, confeccdo de 6culos aos escolares, programa de
bochecho com fldor e farmécia escolar. Na escola, o trabalho é desenvolvido pelos monitores de saudde.
O setor de educagdo especial realiza a coordenagdo e o assessoramento junto as escolas para o trabalho
pedagdgico da equipe administrativa e dos professores que atuam nas 34 classes especiais na drea da
deficiéncia mental leve e um centro de atendimento ao portador de deficiéncia fisica
(aproximadamente 350 alunos). E também realizada a avaliagio psicoeducacional dos alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem para o posterior encaminhamento aos programas adequados.
E ofertado o atendimento individual, com psicélogas, a alunos com problemas emocionais ou de
comportamento.

O setor de Odontologia realiza um trabalho educativo, preventivo e curativo quanto as doengas
da cavidade bucal. Sdo realizadas palestras periddicas nas escolas municipais com a participacdo de
cirurgides dentistas, técnicos em higiene bucal e auxiliares de odontologia, envolvendo os alunos e
também aos pais, dando &nfase a importancia da escovagdo, do uso do fio dental e dos habitos
alimentares. O atendimento odontolégico € priorizado para os alunos das escolas rurais e de sede de

distrito.



No setor de fisioterapia o atendimento € desenvolvido através dos encaminhamentos feitos
pelas escolas. O aluno passa por uma avaliacio médica para iniciar o tratamento. Também ¢é realizado
um trabalho de prevencao nas escolas com a realizagdo de palestras abordando os problemas causados
pela m4 postura e hdbitos inadequados que provocam alteragdo na coluna vertebral.

O setor de fonoaudiologia presta atendimento aos alunos portadores de distirbios
fonoaudioldgicos (voz, fala, linguagem, audi¢do, escrita e leitura).

Com o objetivo de manter a crianca na escola, a assistente social faz visitas periddicas as
familias, avalia as condicdes de vida, orienta e encaminha, quando necessdrio, para a realiza¢do de
cursos profissionalizantes, programa municipal de cesta basica e instituicdo assistencial.

A expansdo das oportunidades educacionais as pessoas cegas ou com visdo reduzida no
municipio de Cascavel, insere-se no ambito das iniciativas publicas, visto que ndo existe nenhum
registro de institui¢do privada que tenha se dedicado a educagdo dos cegos em nosso municipio. A
educacdo de cegos em Cascavel nas décadas de 1970 e 1980 foi bastante inexpressiva sendo que a
maioria desses cegos ndo chegavam a se escolarizar. Alguns deles eram encaminhados para a escola da
APAE devido a total falta de servigos especializados para seu atendimento educacional. Isso demonstra
o descaso e a indiferenca para com esse segmento social considerado até entdo como improdutivo e
dependente.

No inicio da década de 1980, o Brasil viveu o movimento pela democratizacdo do pais.
Indmeras mobilizagdes e debates reivindicavam a abertura politica e a constru¢do de uma sociedade
democratica. Esse movimento repercutiu também na educacdo especial e resultou na expansdo do
atendimento especializado para as cidades do interior. No Parand, como j4 ressaltamos, a educagdo
especial concentrava-se predominantemente em Curitiba, onde havia sido fundado em 1939 o Instituto
Paranaense de Cegos. No ano de 1976, foi criada também na cidade de Curitiba a Associagcdo dos Pais e
Amigos dos Excepcionais (APADEVI), que prestava servigos de habilitacdo e reabilitacdo para os
deficientes visuais.

A APADEVI, que mais tarde influenciou a criacdo de instituicdes similares em outros
municipios do interior do Estado, mantinha a concepgao filantropico-assistencial em relag@o as pessoas
com deficiéncia, porém representava um avan¢o na medida em que buscava oferecer atendimento para
os alunos deficientes visuais que anteriormente ndo encontravam nenhum tipo de atendimento

especializado ou institui¢do que os representasse.



Como ja ressaltamos, com o processo de abertura politica ocorrido no Estado do Parana nessa
época, a Secretaria Estadual de Educacdo descentralizou os servigos de educacdo especial que antes
concentravam-se na capital do Estado. Dessa forma, ao criar os centros de atendimento especializado,
nas dreas da deficiéncia auditiva, fisica e visual - CAEDA / CAEDF / CAEDV, o Departamento de
Educacao Especial, ao mesmo tempo que democratizava e expandia esses servigos, também explicitava

que a educacgdo das pessoas com deficiéncia deve ocorrer preferencialmente na rede regular.

Segundo TURECK:

A partir da constitui¢do de um grupo composto por cinco professoras oriundas do curso de
formacao de professores para Educacdo Especial - drea de deficiéncia visual, na modalidade de
estudos adicionais, na Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras de Cascavel (Fecivel), hoje
Unioeste, em agosto de 1987 foi criado o primeiro CAEDV. Esse primeiro centro foi integrado
ao Colégio Estadual Eleodoro Ebano Pereira, na zona central de Cascavel, contando
inicialmente com a atuacdo de cinco professoras, num total de cento e quarenta horas semanais
(2003, p. 54).

Quando da inauguracdo do CAEDV em 26/08/87, através da autoriza¢do de funcionamento
publicada na resolu¢do 3830/87, iniciou-se o atendimento de 50 pessoas, contando com seis
professoras: Mariza Boulos Notari, Lucia T. Zanato Tureck, Dolores A. Saraiva de Rezende, Dirce
Lobo e Valve T. Monte Blanco. O CAEDV presta servico gratuito de educacdo, habilitacdo e
reabilitacdo as pessoas portadoras de deficiéncia visual, parcial ou de cegueira, independentemente da
idade das mesmas. E func¢io também deste centro prestar informagdes e orientagdes que visem,
primordialmente, a conscientiza¢do da comunidade sobre a prevencao da excepcionalidade.

A fundacdo do CAEDV de Cascavel representou o inicio de um atendimento especializado
para as pessoas cegas ou com visdo reduzida no ambito do ensino regular. Antes disso, tais individuos
eram relegados a sua propria sorte, sendo que muitos deles nem chegavam a se escolarizar. O CAEDV
de Cascavel expandiu o seu atendimento tendo por filosofia o paradigma da inclusdo. Portanto, seus
atendimentos sdo dados na rede regular de ensino, possibilitando a maior integracdo do deficiente

visual na sociedade.

Os CAEDVs tém como objetivo primordial, garantir o acesso e a permanéncia dos deficientes
visuais independentemente de sua faixa etdria no sistema educacional. O acesso e a
permanéncia no ensino regular serdo garantidos através da instrumentalizagdo metodoldgica e
acompanhamento educacional especifico, necessario aos educandos portadores de cegueira ou



visdo subnormal. Caberd ainda, aos CAEDVs, promover a prevengdo, identificacdo, avaliacio e
encaminhamento para a drea médica e educacional, visando a integracdo do educando no
contexto em que vive (PARANA, 1992, p.01).

No CAEDV, ¢ oferecida a educacdo preparatdria e de apoio a escolaridade aos portadores de
cegueira, destacando-se a sua instrumentalizacdo no Braille, Sorobd, orientacdo e mobilidade, AVD e
outras necessdrias a sua integracdo na sociedade e na escola. Para os portadores de visdo subnormal
trabalha-se a reeducacdo visual com atividades ao treinamento das fungdes Opticas, ao uso correto de
auxilios 6pticos, apoio escolar e servigo itinerante. O atendimento é individualizado, ministrado em
sessdo de no minimo 60 minutos de acordo com a necessidade de cada aluno, duas vezes por semana ou
mais, se necessdrio. Além do atendimento no centro especializado, recebem apoio no ensino regular
desde a pré-escola, até o ensino superior.

Assim sendo, podemos perceber que existem muitas dificuldades para que os deficientes
visuais recebam uma educacdo satisfatéria, porém a criacdo do CAEDV pelo menos para a cidade de
Cascavel representou um avanco significativo na luta pela constru¢cdo de uma sociedade inclusiva.

Um segundo CAEDV foi criado em 1989, junto ao Colégio Estadual Presidente Castelo
Branco, no bairro Parque Sao Paulo, na dire¢do da zona sul da cidade, com uma professora atuando em
um periodo de vinte horas, sendo posteriormente ampliado o atendimento para quarenta horas. Em
1992, um terceiro CAEDV foi criado no conjunto habitacional Sdo Francisco na zona norte, no Colégio

Estadual Marcos Schuster, com a mesma capacidade de atendimento do anterior.

No ano de 2002, com seis professores, totalizando cento e sessenta horas semanais, os trés
CAEDVs possuiam capacidade para atendimento a oitenta alunos, sem delimitacdo de faixa
etdria, fossem de escolas municipais, estaduais, particulares ou pessoas da comunidade; todavia,
os dados do Nucleo de Educacdo apresentavam um nimero de sessenta e nove alunos, em
levantamento do més de junho (TURECK, 2003 p. 54-55).

Os alunos a serem atendidos nos CAEDVs compdem cinco grupos sendo delimitadas as

condi¢des em cada caso, a saber:

Portadores de cegueira -ambos os olhos, qualquer faixa etdria; portadores de visdo subnormal,
com perda parcial da visdo, em ambos os olhos, com acuidade visual de 20/70 a 20/200 no
melhor olho, e/ou perda do campo visual em ambos os olhos, qualquer faixa etdria; portadores
de patologias progressivas mesmo em condi¢des visuais que ainda ndo se caracterizem como
visdo subnormal, qualquer faixa etdria; portadores de ambliopia (funcional) até oito anos de
idade, uni ou bilateral, pela possibilidade de reversdo do quadro, apés os oito anos de bilateral,
com as dificuldades educacionais comprovadas na avaliacdo diagndstica e portadores de



distirbios de alta refracdo (alta miopia, alta hipermetropia e astigmatismo forte), além de
dificuldades educacionais em decorréncia de problemas de percepcdo visual, comprovadas na
avaliac@o diagndstica” (PARANA, 1992, p. 09).

Na medida em que as oportunidades educacionais oferecidas pelo Estado aos deficientes
visuais foram se ampliando, houve um acréscimo significativo no nimero de alunos matriculados na
rede regular. Pouco a pouco, percebeu-se que o aluno cego ou com visdo reduzida tendo a sua
disposic@o os recursos necessarios para que acompanhe os contetidos em sala de aula, deve estudar em
classes regulares. Cabe ainda salientar que a cegueira ou visao reduzida nao implica em nem um déficit
cognitivo ou social, pois utilizando-se da linguagem tais alunos podem desenvolver seus estudos em
nivel de igualdade com os demais alunos. Sobre a inclusdo de tais alunos na rede regular em Cascavel,

Tureck afirma:

Na rede municipal de ensino, em 2002, encontravam-se matriculados trinta e quatro alunos com
deficiéncia visual, na faixa de dois a dezesseis anos. Em classes dos Centros de Educacdo
Infantil (CEI), nas quatro primeiras séries do ensino fundamental em classes especiais. Esses
alunos freqiientavam um dos CAEDVs e tinham acompanhamento pela equipe de profissionais
especializados do centro especializado de atendimento a crianga (CEACRI), mantido pela
secretaria municipal de educagdo, de Cascavel que coordena e supervisiona a educag@o especial
no municipio.

Na rede estadual eram vinte e sete alunos com deficiéncia visual matriculados nas oito séries do
ensino fundamental, em classes especiais, em classes de Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e
no ensino médio, os quais freqiilentavam os CAEDVs. Dos estabelecimentos particulares de
ensino, encontravam-se freqiientando um dos CAEDVs quatro alunos com deficiéncia visual
matriculados em pré-escola e séries finais do ensino fundamental. Seis criangas menores de sete
anos freqlientavam um dos CAEDVs apesar de nao freqiientarem ainda centros de educagdo
infantil. A associacdo de pais e amigos dos excepcionais (APAE), de Cascavel também mantém,
na escola de educagdo especial Valéria Meneghel desde 1999, atendimento mental e visual. Em
2002, haviam 18 alunos sendo atendidos (2003, p. 56-57).

Na rede estadual, por conta do paradigma da inclusdo, a partir da década de 1990 ampliou-se
significativamente a matricula de alunos que possuissem algum tipo de deficiéncia fisica ou cognitiva.
Para oferecer uma educacdo de qualidade para os alunos com necessidades educacionais especiais foi
necessdrio a disponibilizagdo de recursos e profissionais especializados nas diversas areas da
deficiéncia. No ano de 2003, segundo o levantamento feito junto ao Nucleo Regional de Educacdao em
Cascavel, verificou-se que eram atendidos 13 alunos com deficiéncia fisica, aos quais eram oferecidos
espacos fisicos adaptados e material pedagdgico diferenciado quando necessario. Na drea da surdez,
eram atendidos em Cascavel 25 alunos, sendo que em alguns casos havia disponibilizacdo de

intérpretes para a lingua de sinais. Na drea visual, eram atendidos na rede estadual em Cascavel 21



alunos cegos e 57 com visdo reduzida. Para o atendimento desses alunos eram disponibilizados
materiais pedagdgicos ampliados e o livro diddtico em braille, sendo que na maioria das vezes tais
materiais sdo entregues aos alunos com bastante atraso, o que prejudica em alguns aspectos o
acompanhamento do contetido por tais alunos. Na drea mental eram atendidos no ano de 2003 em
Cascavel, 428 alunos em 32 classes especiais e 640 alunos em 29 salas de recursos. Para drea mental,
sdo disponibilizados materiais pedagogicos diferenciados bem como professor de apoio permanente
quando necessario (NRE, CASCAVEL 2004).

Nesse momento da pesquisa, consideramos relevante analisarmos alguns aspectos
concernentes ao movimento das pessoas com deficiéncia, em especial o movimento de cegos, pois
entendemos que tais movimentos determinaram significativamente os rumos tomados pela educagao
das pessoas com deficiéncia, principalmente em Cascavel. Nesse sentido, 0 movimento das pessoas
com deficiéncia visual nesse municipio, antes mesmo da implantacdo do CAEDV teve seu inicio.
Assim sendo, foi fundada em 1984 a unido Cascavelense de cegos (UCC). Essa entidade teve um breve
periodo de duracdo, nao deixando praticamente nada de concreto em suas atividades. Na ata de criacdo
dessa entidade ficou registrada a inten¢do de manter escola especial e internato. Isso demonstra o
carater ultrapassado e conservador da entidade.

A segunda entidade para as pessoas com deficiéncia visual fundada em Cascavel se consolidou
a partir da iniciativa de algumas professoras do CAEDV que convidaram a comunidade a participar da
educacdo dos cegos, e a partir dai fundaram a APADEVI, de Cascavel em 1989 com o objetivo de
aproximar as familias. Apesar de ndo ser objetivo da APADEVI a manuten¢do de servigos, constava no
estatuto dessa entidade a possibilidade de criar o centro de reabilitacdo para deficientes visuais.

A APADEVI de Cascavel era uma entidade para as pessoas com deficiéncia, ou seja, tais
individuos passam a ser considerados como objetos passivos da entidade, figurando como meros
espectadores de sua atuagdo. Até 1994 a APADEVI quase ndo saiu do papel. A falta de éxito dessa
entidade, se deu principalmente pelo seu carater filantropico-assistencial, e pelo fato de ja existir outro
servico de carater publico para o atendimento da demanda educacional. Além disso, a existéncia de
alguns cegos engajados em outros movimentos reivindicatorios pressionava a entidade com o objetivo

de dar outro rumo ao movimento. Nesse sentido, Rosa afirma:

Em 1994, ocorreu a primeira reforma estatutdria, que resultou na mudanca do cardter da
entidade deixando de ser “para” pessoa com deficiéncia visual e transformando-se numa
associagdo “de” pessoas com deficiéncia visual. Nessa reforma estatutdria de 1994, foi decidido



que pelo menos 50% dos cargos no conselho diretor, deveriam ser ocupados por pessoas cegas
ou com visao reduzida, embora tenha sido mantida a possibilidade de criar centros de
habilitacdo ou reabilitagdo. De qualquer maneira, isso ja era um indicativo da mudanga de
rumo, que viria a consolidar-se em definitivo com a reforma estatutdria de 1999, onde a
entidade adquiriu em definitivo o carater reivindicatério que possui até hoje. Com esta reforma
excluiu-se em definitivo do Estatuto da ACADEVI, qualquer possibilidade de a entidade criar e
manter centro de reabilitacio, bem como implantar/executar servicos que sdo da
responsabilidade do Estado, compreendido no nivel municipal, estadual e federal, negando,
portanto, a 16gica do Estado neo-liberal. Reiterando um cardter de oposi¢do a uma tendéncia
seguida inclusive pela grande maioria das entidades de cegos, tanto de dentro como de fora do
Brasil, o Estatuto da ACADEVI aprovado na Assembléia do final do ano de 1999, nos seus
objetivos, confirma a sua disposi¢do de lutar pela inser¢do social das pessoas cegas ou com
visdo reduzida, como sujeitos ativos, que se posicionam criticamente politico e socialmente,
diante da realidade vigente. Esta reforma acabou com a estrutura verticalizada e hierarquizada,
baseada no presidencialismo, figura do lider maior, sob o qual recai o poder da decisdo,
concepg¢do substituida por uma baseada na horizontalidade, onde todos os membros do
Conselho Deliberativo encontram-se em "pé" de igualdade, sem o poder da investidura do
cargo. Diferentemente da situacdo anterior, agora somente poderdo fazer parte do Conselho
Deliberativo, com direito a votar e ser votado, os associados efetivos, isto €, as pessoas cegas ou
com visdo reduzida. Para encaminhar as decisdes do Conselho Deliberativo, como instancia
executiva, foi criada uma Coordenagdo composta de 04 coordenadores: 1. Coordenador de
organizagdo; 2. Coordenador de financas; 3. Coordenador de eventos; 4. Coordenador de
imprensa e divulgagcdo. Os coordenadores s@o eleitos entre os conselheiros e o tempo de
ocupacdo do cargo € por prazo indeterminado, podendo ser substituidos pelo préprio Conselho,
independente da realizacdo de uma Assembléia, ndo havendo também entre os coordenadores
nenhuma hierarquia em funcio do cargo (2004, p. 69-70).

Como podemos ver, o0 movimento das pessoas com deficiéncia além de contribuir em grande
parte para definicdo das politicas publicas em prol das pessoas com deficiéncia, ainda se constitui
enquanto um espago privilegiado de reflexdes, debates e deliberacdes que contribuem para a
autonomia do movimento das préprias pessoas que o integram. Apesar das dificuldades, podemos
afirmar que Cascavel atualmente possui um bom quadro representativo de pessoas com deficiéncia nos
movimentos sociais, o que coloca Cascavel em um lugar de destaque tanto no Estado do Parand quanto
no Brasil.

Ao findarmos esse capitulo, podemos constatar que a educag¢do especial no municipio de
Cascavel teve um inicio bastante tardio. Enquanto que na capital do Estado ja existiam institui¢des que
ministravam educagdo para as pessoas com deficiéncia a partir do ano de 1939, em Cascavel elas
surgem apenas na década de 1970. Isso ocorreu devido a descentralizacdo dos servicos especializados
em educacdo especial, ocorridos por conta da abertura politica, que democratizou as oportunidades
educacionais para uma ampla camada de individuos que anteriormente eram marginalizados do sistema
educacional. Seguindo o mesmo caminho da educagdo especial em nivel nacional, no municipio de

Cascavel as primeiras instituicdes para as pessoas com deficiéncia se mantiveram nos moldes



filantrépico-assistenciais. Na drea da deficiéncia mental, foi fundada em 1973, por iniciativa da APAE
uma escola destinada a educar um grande nimero de deficientes, que até essa época ndo tinham acesso
a educacdo formal. Ainda na década de 1970, foi criado pela ACAS o centro de reabilitagdo “Tia
Amélia” que buscava atender os deficientes auditivos tanto nos aspectos clinicos quanto educacionais,
visando a reabilitacdo do aluno surdo para sua integra¢do no ensino regular.

Nas décadas de 1980 e 1990, os poderes publicos avancaram significativamente na abertura de
oportunidades educacionais para as pessoas com deficiéncia. A nivel municipal, foram criadas diversas
classes especiais que buscavam a integracdo do aluno deficiente na rede regular. Em 1987, foi fundado
o primeiro CAEDV na cidade de Cascavel, que possibilitou a uma grande parte dos deficientes visuais
0 acesso aos recursos necessdrios, para que pudessem desenvolver seus estudos em classes regulares.
Destacamos ainda a importancia da mobilizacdo das préprias pessoas com defici€ncia no sentido de

estarem reivindicando seu direito a educagdo publica e gratuita.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao findarmos o estudo proposto para esse trabalho monogréfico, salientamos que seria
demasiada pretensdo contemplar todos os fatos histéricos e educacionais ocorridos no periodo histérico
circunscrito para essa pesquisa. No entanto, buscou-se ao longo do trabalho, baseando-me nas
bibliografias disponiveis e pautado em uma perspectiva critica e histérica, analisar o0s principais
acontecimentos politicos, econOmicos e sociais que permearam o processo de expansdo da educagdo
especial tanto em ambito geral quanto no municipio de Cascavel.

Ao analisarmos as relagdes estabelecidas entre as pessoas com deficiéncias e a sociedade
capitalista, buscou-se fundamentar as informagdes pesquisadas em uma perspectiva que nao se coaduna
com o método positivista, onde as relagdes sociais sdo entendidas de acordo com a evolugdo natural,
que tende ao constante progresso € harmonia. Entendemos que a exclusio das pessoas com deficiéncia
no modo de producdo capitalista, ndo € resultante de sua condicdo fisica, pois tanto no capitalismo

quanto em periodos anteriores houveram pessoas que apesar de sua deficiéncia ocuparam lugares de



destaque e reconhecimento em seu meio social. Evidentemente tais individuos pertenciam as classes
dominantes, o que lhes possibilitou receber educacdo formal, enquanto que aquelas pessoas com
deficiéncia oriundas das classes subalternas, eram em sua maioria marginalizadas de qualquer processo
de escolarizagdo. Isso mostra que a classe social € uma marca muito mais significativa do que a
deficiéncia.

Ap06s a consolidagdo do modo de producao capitalista, muitas das concepcdes que vigoraram
durante a Idade Média cederam lugar para uma interpretacio mais objetiva da realidade. Dessa
maneira, as explicagdes para a causa e a existéncia das pessoas com deficiéncia deixaram de ser dadas
pela teologia cristd, passando a ser fornecidas pela ciéncia médica. No entanto, tal mudanca de enfoque
ndo significou melhorias para tal segmento social, no que diz respeito a compreensdo que a sociedade
tem de suas diferencas. Um exemplo disso é nos dado através das concepgdes fatalistas presentes tanto
no tratado do Bécio de Federé, quanto no tratado das degenerescéncias de Augunstim Morel. Nesses
escritos afirmava-se que as deficiéncias seriam resultado de uma degenerescéncia que se propagaria de
geracdo em geragdo, de pais para filhos. Tais explicacdes resultaram em medidas extremistas para com
as pessoas com deficiéncia, culminando na esterilizacdo de milhares de pessoas com deficié€ncias, além
de seu exterminio nos campos de concentra¢ao nazista.

O que dissimulava-se através de tais explicagdes era a determinacdo material das deficiéncias,
pois com o processo de industrializagdo ocorrido a partir do século XVIII, houve um aumento
significativo na quantidade de pessoas com deficiéncia. Isso ocorreu devido as péssimas condi¢des de
trabalho, agravadas pelas longas jornadas que acabavam por provocar muitos acidentes, dos quais
resultavam em sua maioria na mutilacdo fisica dos operdrios. Assim sendo, devemos entender a causa e
a existéncia das pessoas com deficiéncia como uma constru¢@o histérica, pois apesar de alguns casos
terem motivacdo genética, na maioria das vezes eles sdo determinados pelas condi¢des sociais em que
se consolidam.

No periodo histérico em que a educacdo formal se estende para as classes populares, servindo
como um instrumento ideolégico e disciplinar nas maos da burguesia, surge a necessidade de se criar
institui¢des que educassem as pessoas com deficiéncia . Entretanto, ndo devemos entender tal educacao
apenas como um prolongamento das oportunidades educacionais para tais individuos. Na verdade, o
que se objetivava através da educacio institucionalizada para as pessoas com deficiéncia, que se iniciou
na Franca com a criacdo do instituto dos surdos mudos e do instituto dos jovens cegos de Paris no final

do século XVIII, era afastar os elementos que ameacavam a nova ordem que se consolidava, pautada na



racionalidade e homogeneidade. Além disso, a0 mesmo tempo que resolvia o problema da
mendicancia, aproveitava tais individuos como mao-de-obra barata e pouco qualificada. Esse modelo
de educacgdo especializada institucional, que segregava as pessoas com deficiéncia da totalidade social,
se expandiu rapidamente para outros paises da Europa e da América.

Ao estudarmos o periodo colonial e imperial brasileiro, buscamos evidenciar alguns aspectos
pouco citados pelos historiadores da educagdo especial. Por exemplo, pouco tem sido estudado a
respeito dos trabalhos realizados pela Companhia de Jesus nos tratamentos médicos e nos cuidados
dedicados aos pobres, idosos, doentes e pessoas com deficiéncia nos primeiros anos da colonizacdo. O
padre José de Anchieta por exemplo, além de suas atividades educacionais prestava assisténcia aos
doentes, chegando a realizar sangrias e aplicar tratamentos medicinais com remédios retirados da
variada e abundante flora brasileira. Apesar dessa atuagdo desempenhada pelos padres Jesuitas, as
condicdes de saude dos primeiros habitantes do Brasil era bastante precdria. Dos poucos médicos
formados em Coimbra, quase a totalidade deles se encontravam nas grandes cidades e atendiam as
classes dominantes. Isso fazia com que as pessoas deficientes, as quais pertencem a sua maioria as
classes populares, fossem relegadas a sua propria sorte, chegando a serem atendidas por charlatées,
feiticeiros, e curandeiros que atendiam as classes desprivilegiadas.

Podemos ressaltar ainda, que no periodo imperial as pesquisas t€tm se mantido em torno do
instituto dos surdos-mudos e do imperial instituto dos meninos cegos. No entanto, foi criado nessa
mesma época pelo imperador Dom Pedro II, o asilo dos invalidos da pétria. Essa instituicdo seguia os
moldes dos demais institutos, no que diz respeito a segregacdo das pessoas com deficiéncia. Por trds da
benevoléncia destinada aos soldados deficientes, afastavam-se do convivio social os elementos
considerados improdutivos e inconvenientes. Além disso, a educacdo profissional oferecida no asilo,
nao contribuia para a inclusdo social de tais individuos, visto que uma sociedade pouco industrializada
nao absorvia essa mao-de-obra suplementar, considerada pouco produtiva.

No periodo republicano, constatamos através dessa pesquisa, a grande expansdao das
instituicdes filantropico-assistenciais, principalmente a partir da década de 1930. Essas instituicdes
mantinham e ainda mantém o atendimento especializado para as pessoas com deficiéncia no ambito da
caridade publica, o que exime o Estado de suas responsabilidades com a educagdo publica e gratuita.
Nas dltimas décadas, essa tendéncia tem se intensificado por conta das politicas neo-liberais, aplicadas
na maioria dos paises ocidentais. Apesar desse panorama, verificamos através da legislacdo

educacional, implementada a partir da década de 1960, que o Estado tem manifestado através das



politicas oficiais a intencdo de oferecer educagdo para as pessoas com defici€éncia na rede regular de
ensino. Atualmente, essa tendéncia tem se intensificado devido ao paradigma da inclusdo, que
preconiza a educacgdo de tais individuos na rede regular.

Ao estudarmos a educacdo especial no municipio de Cascavel, constatamos que as pessoas
com deficiéncia puderam contar com atendimentos educacionais disponiveis, apenas na década de
1970. Portanto, a educagdo especial em Cascavel se iniciou tardiamente, se considerarmos o fato de que
os primeiros moradores desse municipio, comecaram a se fixar ja na década de 1930. As primeiras
instituicdes que se ocuparam desse segmento educacional se expandiram nos moldes filantrépico-
assistenciais, evidenciando uma caracteristica que se fazia presente na educacdo especial oferecida em
ambito nacional. Na pesquisa das institui¢des filantrépicas implantadas em Cascavel, nos detivemos na
andlise da escola de educacdo especial Valéria Meneghel APAE, e da escola especializada para surdos
da Acas, deixando para estudos posteriores outras instituicdes que tenham mantido atendimento
educacional para as pessoas com deficiéncia, no carater filantrépico-assistencial.

No ambito das iniciativas publicas, a secretaria municipal de educac¢do, no final da década de
1970, ja se preocupava com a educagdo das pessoas com deficiéncias, elaborando em 1978 um projeto
para a implantacao de classes especiais na rede municipal. Esse modelo de educacdo apesar de ocorrer
na escola publica, de certa maneira segrega os alunos com algum tipo de defici€ncia, pois acontecem
em salas separadas com professores especializados, sendo que tais alunos serdo inseridos nas classes
comuns, na medida em que eles proprios consigam provar que suas deficiéncias ndo sdo obsticulos
para o acompanhamento do curriculo padrao. No ambito das politicas municipais foi criado no ano de
1982 o CEACRI, que presta atendimento especializado de satide e educagdo para os alunos das escolas
municipais.

Na rede estadual, foi criado em 1987 o CAEDV, com a intencdo de prestar atendimento
especializado aos alunos deficientes visuais que necessitassem desse apoio. A criacdo do CAEDV,
contribuiu para que a educagdo das pessoas cegas ou com visao reduzida se mantivessem na escola
publica, pois a partir de seus atendimentos, nao foi necessdria a implantacao de institui¢des privadas ou
filantropicas para a educacdo de tal alunado. Ressaltamos ainda nesse estudo, a importincia dos
movimentos reivindicatdrios das préprias pessoas com deficiéncia, pois no municipio de Cascavel tais
movimentos determinaram em grande parte os rumos tomados pela educacdo das pessoas com

deficiéncia.



Por fim, cumpre destacar que ao longo dessa pesquisa foram enfrentadas muitas dificuldades
com relacdo a falta de bibliografias sobre a educagdo especial em Cascavel, visto que os poucos
documentos e relatdrios existentes encontram-se fragmentados e espalhados em diferentes locais. Por
esse motivo, muitas das informagdes contidas nesse trabalho monografico resultaram de depoimentos
colhidos nas instituicdes visitadas. Portanto, as concepg¢Oes existentes nos relatos colhidos sobre a

educacdo especial desse municipio, trazem as visdes das proprias instituicoes.
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INSTITUICOES VISITADAS

Escola de Educacdo Especial Valéria Meneghel — Especializada na educacio de deficientes
mentais.

Escola da ACAS - Educagao Infantil e ensino fundamental para surdos.

Centro de Atendimento Especializado para deficientes visuais — Anexo a Escola Estadual
Eleodoro Ebano Pereira.

Nucleo Regional de Educacio de Cascavel

Secretaria Municipal de educagdo de Cascavel

PESSOAS QUE CONTRIBUIRAM ATRAVES DE DEPOIMENTOS ORAIS



Professora Rosmari Cavalli Piana - da escola Valéria Meneghel, que atua no setor de
estimulagdo precoce .

Professora Sofia Savistzki de Carvalho - atua na escola de educagdo Valéria Meneghel, no
setor da educagdo profissional.

Professora Marta de Fatima da Silva — Coordenadora da escola da Acas.

Professora Ana Maria Garcia — Atua no departamento de educacao especial do Nicleo
Regional de Educacio.

Professora Neusa Michel — Atua no departamento de educagao especial da secretaria

municipal de educagao de Cascavel.



